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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo ouvir-conhecer-visibilizar a interse¢do entre educagdo e
corporeidades das diferentes orientagdes sexuais e de género, buscando compreender, de maneira
aproximativa, as experiéncias vividas e como elas reverberam nos componentes curriculares ¢ nas
discussdes académicas nos cursos de Pedagogia, sobretudo nos Trabalhos de Conclusao de Curso-
TCC realizados entre os anos de 2008 a 2020 e nas suas experiéncias na formagao académica
enquanto corporeidades da diferenca. Com base na abordagem fenomenolédgica de Merleau-Ponty
e em didlogo com autores como Judith Butler e Guacira Louro, o estudo buscou uma aproximacao
com as corporeidades das diferentes orientagdes sexuais e de género e entender como elas
experienciam o espaco escolar e universitario, mapeando formas de silenciamento, exclusdo e
resisténcia. A metodologia envolveu rodas de conversa, relatos de experiéncia e analise
documental, tanto do Projeto Politico-Pedagdgico (PPC) do curso quanto dos TCCs produzidos.
As narrativas dos discentes, entrelagadas as experiéncias do proprio pesquisador, permitiram a
emergéncia de sentidos sobre o viver-se enquanto sujeito de existéncias afirmativas, muitas vezes
invisibilizadas nas praticas educativas. Os resultados indicam que, embora haja iniciativas que
tensionem a norma heterocisgénera, todavia persistem lacunas na inser¢do efetiva dessas
tematicas no curriculo formativo. Embora a escola, ainda marcada por padrées normativos, limite
a expressdo dos diferentes modos de existéncias com suas multiplas identidades, ela também pode
se mostrar como espaco de resisténcia, possibilidades e potencialidades. O estudo reforca a
urgéncia de politicas formativas comprometidas com escuta sensivel, acolhimento e elaboracao
critica das corporeidades das diferentes orientacdes sexuais ¢ de g€nero presentes no ambito
escolar e universitario, a fim de promover uma educagio mais inclusiva, equitativa e plural.

Palavras-chave: Educagdo, Diferentes orientagdes sexuais e de género, Corporeidades,
Formacgao docente, Fenomenologia.

INTRODUCAO

Pensar a educagao ¢, antes de tudo, pensar a vida em seus atravessamentos, seus
encontros, em suas confluéncias, em seus devaneios e suas auséncias. E permitir-se olhar

para os corpos que habitam os espacos escolares e universitdrios, ndo como meros
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portadores de contetidos, mas como territorios de memoria, desejo, poténcia, criacdo e de
afirmacao a vida. Corpos que aprendem, sentem, vibram, corpos que resistem. Corpos,
muitas das vezes, negados, silenciados ou invisibilizados por uma loégica normativa que
insiste em definir o que pode e o que nao pode existir.

Quando olhamos para o passado, percebemos que a educacdo historicamente
posicionou as corporeidades das diferentes orientagdes sexuais e de género em zonas de
enfrentamento e resisténcia. Nos curriculos e nas praticas pedagogicas, muitos desses
corpos foram relegados ao siléncio, a margem dos contetidos programaticos indicados
para o processo de aprendizagem, ao ndo-dito. Essa invisibilidade ndo se limita as
relagdes cotidianas, mas se manifesta, sobretudo, nas discussoes tedricas e nas producoes
académicas, refor¢cando padrdes heterocisnormativos que ainda hoje limitam as multiplas
possibilidades de ser, existir e aprender. Mas nesse territorio de tensdes que surgem as
brechas, as fissuras, as possibilidades de novos mundos. E necessario acompanhar o
convite proposto por Louro ¢ "Buscamos, todos, formas de resposta, de resisténcia, de
transformagado ou de subversao para as imposi¢des e os investimentos disciplinares feitos
sobre nossos corpos" (Louro, 2000, p. 18).

Nesse fluxo, somos convidados a pensar a educagdo como processo inacabado,
como devir, um campo onde o conhecimento ndo esta pronto e nem acabado, mas se
reinventa a cada encontro, a cada gesto, a cada narrativa que escapa ao controle das
normas. Aqui, a vida atravessa o curriculo, rasga os discursos lineares e nos lembra que
o ensino ndo se reduz a formulas e contetidos: ele pulsa nas experiéncias, nos afetos e nas
formas plurais de habitar o mundo.

E nesse horizonte que se inscreve este estudo, cujo objetivo ¢ ouvir-conhecer-
visibilizar a interse¢do entre educagdo e corporeidades das diferentes orientacdes sexuais
e de género, buscando compreender, de maneira aproximativa, as experiéncias vividas e
como elas reverberam nos componentes curriculares e nas discussdes académicas nos
cursos de Pedagogia, sobretudo nos Trabalhos de Conclusdo de Curso TCC realizados
entre os anos de 2008 a 2020 e nas suas experiéncias na formacgao académica com foco
nas corporeidades da diferenca.

A pesquisa caminha pela perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty (1999),
que nos ensina que o corpo ¢ mais do que aspecto fisico: ¢ linguagem, ¢ sentido, ¢ modo
de estar e perceber o mundo. “Toda percepcao exterior ¢ imediatamente sindnima de uma
certa percep¢ao de meu corpo, assim como toda percepc¢ao de meu corpo se explicita na

linguagem da percepcdo exterior.” (Merleau-Ponty1999, p.275). Corpo que toca e ¢
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tocado, que experimenta e se (re)faz nos encontros. Em didlogo, Judith Butler (2003) nos
provoca a pensar o género como uma performatividade: ndo um dado natural, mas uma
invencao social, regulada por normas que, a0 mesmo tempo em que nos constituem,

também nos aprisionam.

a performatividade deve ser entendida ndo como um “ato” singular ou
deliberado, mas como uma prética reiterativa e citacional por meio da qual o
discurso produz os efeitos daquilo que nomeia. O que espero que fique claro
no que se segue ¢ que as normas regulatdrias do “sexo” trabalham de forma
performativa para constituir a materialidade dos corpos e, mais
especificamente, para materializar o sexo do corpo, para materializar a
diferenca sexual a servigo da consolidagdo do imperativo heterossexual.
(Butler, 2003, p. 21).

E com Guacira Lopes Louro (2004), mergulhamos nas brechas da educacao para
entender como a escola produz e reproduz identidades, mas também como pode tornar-

se territorio de resisténcia e (re)invengao.

E possivel pensar as identidades de género de modo semelhante: elas também
estdo continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagoes
sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representacdes e
praticas, os sujeitos vdo se construindo como masculinos ou femininos,
arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposigdes, suas formas
de ser e de estar no mundo. (Louro, 1997, p.28).

Entre silenciamentos e resisténcias, entre normas e fissuras, o presente trabalho se
coloca como escuta atenta e sensivel. Escuta dos corpos que insistem em existir, sendo
suas existéncias atos politicos, gestos que desestabilizam certezas, narrativas que

ampliam os horizontes do que entendemos por educagdo. Como lembra Bell Hooks:

A sala de aula continua sendo o espaco que oferece as possibilidades mais
radicais na academia [...] celebro um ensino que permita as transgressdes —
um movimento contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento que
transforma a educagdo na pratica da liberdade. (HOOKS, 2013, p.23- 24).

Pois, se a escola e a universidade ainda carregam marcas da exclusdo, mas elas
também podem ser o espago onde nascem possibilidades de outros mundos — mundos
mais inclusivos, mais plurais, mais humanos. Este artigo ¢, assim, um convite: olhar para
os corpos que se deslocam, que performam e inventam suas proprias formas de ser, pensar

e existir no mundo.

METODOLOGIA
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Este estudo se inscreve na perspectiva fundamentada na fenomenologia “uma
filosofia que repde as esséncias na existéncia, € ndo pensa que se possa compreender o
homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua ‘facticidade’.” (Merleau-Ponty,
1999, p.1). Dialogamos com Merleau-Ponty (1999), que nos lembra que o corpo ndo ¢
apenas matéria, mas meio de experiéncia, de percepcio e de significagdo. Aponta "E por
meu corpo que compreendo o outro, assim como ¢ por meu corpo que percebo “coisas”."
(Merleau-Ponty, 1999, p. 253). Cada gesto, cada olhar, cada relato carrega sentidos que
ndo podem ser reduzidos a categorias prontas: a pesquisa, aqui, ¢ encontro, ¢ escuta, ¢
aproximagao com a vida dos sujeitos.

A producgdo dos dados se deu por rodas de conversa, relatos de experiéncia e
analise documental. As rodas de conversa foram espagos onde vozes se encontraram,
onde historias de corpos e existéncias se revelaram, resistiram e se afirmaram enquanto
corporeidades das diferentes orientagcdes sexuais e de género. Nesses momentos, oS
participantes compartilharam experiencias das normas que o cercavam € como as
tensionavam durante o percurso de suas formagdes escolares e docente, permitindo
mapear silenciamentos, tensdes e poténcias. Como lembra Butler (2019), o corpo nunca
¢ apenas matéria: ele ¢ uma materialidade que carrega significados, que se constitui na
repeti¢do de normas, mas também pode subverté-las.

As rodas de conversas entrelagados com os relatos de experiéncia entrelacados,
incluindo os do pesquisador, foram compreendidos como movimentos de poténcia de
afirmacdo a vida entrelacados por sua memoria e percepcdes. Benjamin recorda que “a
experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorreram todos os narradores”
(Benjamin, 1987, p. 198). Ao se inscrever na pesquisa, o corpo do pesquisador ndo se
mantém a margem, mas atravessa as narrativas, reconhecendo a implicagdo afetiva e ética
na escuta sensivel e interpretagao das experiéncias compartilhadas. Nesse mesmo sentido,
Bell Hooks afirma: “Celebro um ensino que permita as transgressdes — um movimento
contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento que transforma a educacio na
pratica da liberdade” (Hooks, 2013, p. 24).

A analise documental foi realizada sobre os Trabalhos de Conclusdao de Curso
(TCC) produzidos entre 2008 ¢ 2020 e sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPC) dos
cursos de Pedagogia. Os TCCs foram lidos como vestigios da memoria académica,
revelando o que se visibiliza € o que permanece silenciado sobre as corporeidades das
diferentes orientagdes sexuais € de género. O PPC, por sua vez, permitiu perceber como

a instituicao se posiciona frente as corporeidades das diferentes orientagdes sexuais ¢ de
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género, revelando avangos, lacunas e tensdes que atravessam a formagdo docente.
Dialogamos ainda com o que proposto por Louro (1997) apontando que a escola ndo
apenas ¢ um campo de apenas transmissao de conhecimentos; ela também fabrica sujeitos.
Ao mesmo tempo em que normaliza, abre fissuras para que os sujeitos reinventem a si
mesmos, criem espagos para expressarem as suas existéncias.

Todo o percurso metodologico foi conduzido com cuidado ético e escuta sensivel,
garantindo o anonimato, o respeito e a confidencialidade dos participantes. Mais do que
técnica, a metodologia se constituiu como gesto de presenca e responsabilidade,
articulando experiéncias, narrativas e documentos em um dialogo continuo entre sujeito
e espago académico.

Assim, a metodologia ndo se limita a produzir dados, mas se abre para perceber e
contribuir para as experiéncias vividas, reconhecendo as formas de resisténcia,
visibilizagdo e criacdo de subjetividades que emergem no cotidiano escolar e
universitario. E um convite a olhar, ouvir e compreender a vida que pulsa nas entrelinhas

do curriculo, nas brechas das normas e nos gestos dos corpos que insistem em existir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Abro aqui uma forma outra de escrita, uma tentativa aproximativa expressiva para
mobilizar aquele que ler. Comego por um eco que atravessou a minha infancia e
adolescéncia:

"Fala que nem homem!".

Essa frase, repetida inimeras vezes, ainda reverbera nos corredores da memoria,
entrelacando-se com as falas dos participantes desta pesquisa, que, como eu, viveram a
experiéncia de ser um corpo regulado, punido, vigiado, reprimido e interditado. Somos
atravessados por normas que insistem em nos dizer quem podemos ser, viver, como
devemos falar, quais gestos sdo aceitos e quais expressdes de nossas sexualidades e
géneros podem existir. Como apontado por Louro “Através do aprendizado de papéis,
cada um/a deveria conhecer o que ¢ considerado adequado (e inadequado) para um
homem ou para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a essas
expectativas.” (1997, p.24).

“As discussoes sobre género e sexualidade eram praticamente inexistentes. A unica

mengdo a sexualidade que me lembro era quando falavam de reprodugdo: homem e
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mulher se juntam e tém filhos. Ndo tinha qualquer abertura para outras discussoes.”
(Participante 1)

Quando ougo essa fala, retomo aos meus tempos da escola, onde temas sobre
sexualidade eram silenciados, capitulos inteiros eram omitidos nos livros didaticos, e o
ndo-dito produzia uma pedagogia do apagamento, uma pedagogia do silenciamento.
Como lembra Judith Butler (2003), o que ndo pode ser nomeado, o que ndo se enquadra
na matriz heteronormativa, ¢ colocado no lugar do nao-inteligivel, daquilo que nao existe
para o discurso escolar. "A perda das normas do género teria o efeito de fazer proliferarem
as configuracdes de género, desestabilizar as identidades substantivas e despojar as
narrativas naturalizantes da heterossexualidade compulsoéria de seus protagonistas
centrais: os 'homens' e 'mulheres'." (Butler, 2003, p. 204).

Na escola que habitei, falar sobre corpo, desejo e identidade era considerado
improprio. Lembro de como minha experiéncia foi marcada por censuras:
capitulos retirados dos livros, projetos de satde que ignoravam diversidade, professores
que desviavam o olhar. Esse siléncio ndo era neutro. Ele carregava o peso da norma.
“Até tinha uma professora que falava com as meninas sobre menstruagdo, mas era uma
conversa muito dividida e superficial. Os professores ndo tratavam dessas questoes no
ensino fundamental e, se eu andasse muito com as meninas, ja era visto de forma
negativa.” (Participante 2)

O corpo, entdo, aprende a se silenciar. A voz hesita. O gesto se contém. A norma
produz subjetividades, como discute Foucault (2012), ao lembrar que o poder permeia
nos detalhes, moldando comportamentos, gestos e formas de ser e existir. Como afirmado
“As disciplinas do corpo e as regulacdes da populag@o constituem os dois polos em torno
dos quais se desenvolveu a organizagdo do poder sobre a vida.” (Foucault, 2012, p.152).
Eu também vivi essas fronteiras: ndo poder usar determinadas cores, ndo poder falar de

determinadas maneiras, ndo poder simplesmente ser.

Produzir espacos seguros: entre resisténcia e devir

Apesar dos siléncios, as falas também apontam caminhos. H4 um desejo de
ruptura, um chamado para (re)imaginar a escola.
“Acho que o primeiro passo é quebrar o tabu em torno da diversidade. Precisamos
ensinar que o mundo é diverso e que isso inclui diferentes géneros e orientagoes. A escola
deveria ser um espago para que essas questoes fossem abordadas de forma respeitosa e

aberta, além de conectar a ciéncia ao contexto amazonico.” (Participante 1)
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Essas palavras ressoam com minha propria busca: um professor em formagao que
deseja produzir uma docéncia outra, do acolhimento, que perceber os corpos, outras
existéncias que sensibiliza para escutar as vozes, que se arrisca a falar o indizivel. Quero
construir salas de aula onde os estudantes possam vestir suas existéncias sem medo, onde
o conhecimento dialogue com a realidade vivida, que va ao seu encontro, que se percebam
e sejam percebidos, onde os corpos possam habitar plenamente o espago escolar.

Como defende Bell Hooks (2013), ensinar ¢ um ato de amor e liberdade, ¢ um ato
de transgressao as normas. “ensinar ¢ um ato de resisténcia que se contrapde ao tedio, ao
desinteresse e a apatia onipresentes que tanto caracterizam o modo como professores e
alunos se sentem diante do aprender e do ensinar, diante da experiéncia da sala de aula.”
(Hooks, 2013, p.21). Isso exige que a escola seja um espago para escuta sensivel e dialogo

plural, onde a diferenca ndo seja tolerada, mas afirmadas.

Falar que nem homem

Hoje, posso dizer: Falo que nem homem.

Mas nao o homem do “macho” esperado, da masculinidade normativa que tantas
vezes me foi imposta. Falo como homem maultiplo, fluido, professor em formagao,
completo em sua incompletude, corpo que ndo se encaixa, que resiste € que inventa outros
modos de existéncias.

Essa narrativa de si, entrelagada com as falas dos participantes, nos lembra que a
escola €, a0 mesmo tempo, espaco de silenciamento e possibilidade. Romper com padrdes
heterocisnormativos e coloniais significa abrir brechas para novos sentidos, novas

historias, novos corpos possiveis.

Discussao: Invisibilidades, Silenciamentos e Corporeidades na Formaciao Docente
Amazoénica

Ao langarmos nosso olhar sobre os Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) do
curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), entre 2008 e 2020,
encontramos um espaco atravessado por siléncios e lacunas epistemologicas, como se
certos corpos € experiéncias permanecessem a margem das producdes de formagao
académica. A busca nos sistemas Pergamum e SIB/UEA revelou que, entre tantos saberes
produzidos, apenas um fio se aproximava da complexidade que buscamos: 34 trabalhos

mencionavam “género”, 6 citavam “sexualidade” e apenas 1 trazia o termo “LGBT” de

forma significativa sendo de Silva (2016), intitulada “Analise sobre as questdes de género
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entre meninas € meninos no Ensino Fundamental I”. No acervo fisico da Biblioteca
Setorial da Escola Normal Superior, apenas dois trabalhos se destacavam: Marques
(2009), sobre “Orientagdo sexual no Ensino Fundamental”, ¢ Reis (2015), com
“Questdo de género: uma abordagem pedagogica nas escolas da rede de ensino publico
de Manaus”. Mas, ainda assim, essas producdes ndo contemplam a necessidade de se
pensar as nuancias dessa tematica tocando a superficie sem mergulhar nas correntes
profundas que atravessam género, sexualidade e corporeidade.

Esse siléncio ndo ¢ apenas um dado; ¢ uma presenga fantasmatica que ressoa na
universidade, na formacao docente e, por extensdo, nas escolas. Quando a academia se
cala, o curriculo se cala; quando os TCCs ndo tensionam as normativas de género,
sexualidade e as diferengas, o ambiente da escola reproduz essa auséncia. Guacira Louro
(2000) ressalta que a escola ¢ “atravessada pelos géneros; ¢ impossivel pensar sobre a
instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de
masculino e feminino.” (Louro, 2000, p.85), que disciplina corpos e normatiza
identidades. O siléncio académico, portanto, ndo ¢ neutro; ele ¢ ato de producdo e
regulacdo de invisibilidades.

Essa dindmica se ilumina a luz de Judith Butler (2019), cuja no¢do de matriz de
inteligibilidade evidencia como certas existéncias sdo legitimadas enquanto outras

permanecem a margem do direito de ser e existir no mundo.

Nesse sentido, o que constitui a fixidez do corpo, seus contornos, seus
movimentos, sera algo totalmente material desde que a materialidade seja
repensada aqui como o efeito do poder, como o efeito mais produtivo do poder.
Nao ha forma alguma de entender o “género” como um constructo cultural
imposto sobre a superficie da matéria, seja ela entendida como “o corpo” ou
como seu suposto sexo. Ao contrario, uma vez que o “sexo” em si € entendido
em sua normatividade, a materialidade do corpo ja ndo pode ser pensada
separadamente da materializagdo dessa norma regulatéria. Portanto, o “sexo”
¢ ndo apenas o que se tem ou uma descrigdo estatica do que se é: sera uma das
normas pelas quais o “sujeito” pode chegar a ser totalmente vidvel, o que
qualifica um corpo para a 1 vida dentro do dominio da inteligibilidade cultural.
(Butler, 2019, p.21).

O que os TCCs nao nomeiam, os corpos o sentem. A auséncia de estudos sobre
experiéncias LGBTQIA+ e diversidade de género € mais do que estatistica: ¢ um eco que
sinaliza a exclusdo epistemoldgica, uma sombra que atravessa sujeitos e saberes.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da UEA, 2021, reforca essas tensdes. O

termo “género” aparece doze vezes, mas apenas quatro mengdes possuem potencial
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analitico; “sexualidade” é completamente ausente. Aqui, o discurso institucional nomeia,
mas nao experimenta; menciona, mas nao sente.

A primeira meng¢ao ao termo gé€nero situa-o entre os movimentos sociais da década
de 1970, reconhecendo seu papel histérico nas lutas sociais brasileiras: “Diferentes
movimentos sociais que surgem a partir de meados da década de 70 (1975): o novo
sindicalismo, as questdes étnicas, as questdes ambientais, as questdes de género, dao
efervescéncia aos movimentos que desembocam no movimento pelas 'Diretas J4"™
(Amazonas, 2021, p.46). Aqui, género aparece como categoria historica, mas sem
articulagdo com o curriculo vivo ou a sensibilidade de uma pratica pedagogica,
permanecendo como memoria € nao como dimensao formativa.

As referéncias seguintes inserem-se em uma leitura antropologica sobre os
Tupinambas, associando género a marcadores bioldgicos e sociais: “as distingdes entre
os géneros sdo bastante marcadas [...] os cerimoniais dirigidos a mulher [...] s3o regulados
preponderantemente pelos sinais biologicos (menstruacdo); enquanto que aqueles
dirigidos aos homens guardam as marcas do lugar politico-econdmico e social”
(Amazonas, 2021, p.61). O texto complementa: “Os referentes da inicia¢do entre géneros
tém um carater social mais do que estritamente bioldgico” (Amazonas, 2021, p.61).

Por fim, o documento afirma que o pedagogo deve “compreender e fazer cumprir
0s principios constitucionais no que diz respeito as diversidades etno-culturais e raciais,
de género, religiosas, politicas, economicas ¢ a pluralidade de ideias e concepgdes”
(Amazonas, 2021, p.75). Mas ¢ necessario ainda pensar uma pratica pedagdgica
humanizadora que se sensibilize pelas corporeidades que sofrem as violéncias de género.

A fenomenologia, como lembra Merleau-Ponty (1999), nos chama a considerar o
sujeito na sua totalidade, e diante do PPC percebemos uma cisdo entre o discurso formal
e o vivido. O género é apresentado como principio constitucional, memoria historica e
marcador cultural indigena, mas nunca como experiéncia concreta que atravessa a
formagao docente amazdnica.

Nessa dimensao, género ¢ compreendido como constru¢ao social e cultural,
embora permaneca atrelado a uma leitura tradicional e bindria, marcada por uma
separagdo rigida dos papéis masculinos e femininos. A riqueza da experiéncia
fenomenoldgica desses sujeitos € reduzida a uma descrigdo estatica, sem abrir espago para

a multiplicidade e fluidez das identidades de género contemporaneas, tampouco para o

reconhecimento das sexualidades plurais.
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Essa fragmentagdo reduz corpos, desejos e vivéncias a categorias rigidas,
estaticas, esquecendo que as identidades sao fluidas, multiplas e pulsantes. Butler (2019)
aponta que o gé€nero se constitui na repeticdo performativa, nunca fixo, sempre em
processo, 0 que contrasta com a cristalizacdo presente nos documentos oficiais. Do
mesmo modo, Louro (1997) lembra que silenciar a sexualidade e ndo problematizar as
violéncias de género significa perpetuar hierarquias que moldam os corpos e regulam as
subjetividades.

Portanto, a analise dos TCCs e do PPC aponta para um chamado urgente: formar
professores/as que reconhegam o sujeito em sua integralidade, que percebam corpo,
desejo e diferenca como experiéncias centrais na construcdo do conhecimento. Uma
pedagogia sensivel contribui para transformar o siléncio em agdo politica, atravessar
fronteiras normativas e abrir espagos para que os corpos dissidentes, as subjetividades

plurais e os saberes amazdnicos sejam reconhecidos, narrados e celebrados.

CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar esta escrita ndo significa concluir um caminho, mas reconhecer, como
lembra Merleau-Ponty (1999), que toda experiéncia se constitui em movimento e,
portanto, inacabada. A analise dos TCCs e do Projeto Pedagdgico do Curso revelou
auséncias significativas nos debates sobre género e sexualidade, indicando que o curriculo
ainda silencia questdes centrais para a formacdo docente. Esses siléncios, como alerta
Foucault (2012), nao sdo neutros, mas funcionam como dispositivos de poder que
regularizam e determinam quais existéncias sdo visiveis delimitando as experimentagdes
dos corpos apagando formas outras de existéncias.

No entanto, a auséncia também produz marcas de resisténcia. Butler (2019) aponta
que género ¢ performativo e se constitui em atos repetidos, sempre abertos a subversao.
Quando esses temas sdo ignorados, reafirma-se a norma, mas ao mesmo tempo se
evidencia a necessidade de tensiona-la. E nesse espaco de lacuna que se torna possivel
reivindicar o reconhecimento das pluralidades, assumindo que, como destaca Louro
(1997), a escola e a universidade sdo atravessadas por disputas que envolvem corpos,
saberes e modos de ser. A analise dos documentos evidencia que a omissdao nao € apenas
tedrica, mas politica, ética e estética.

Diante disso, a formacdo docente precisa ser (re)pensada a partir de uma

pedagogia fenomenologica. Para Freire (1996), educar ¢ sempre um ato politico, e Bell
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Hooks (2017) refor¢a que ensinar exige compromisso com a liberdade. Formar
professores/as na Amazonia significa, portanto, reconhecer as diferengas como parte
constitutiva da educagdo e ndo como exce¢dao. Assim, estas consideragdes finais nao
encerram um estudo: langam um convite. Convida a universidade a romper com siléncios
e a assumir sua fung¢do politica na constru¢do de uma sociedade plural. Convida a escola
a se (re)conhecer como espago de criagdo, poténcia e de afirmacdo a vida onde cada
existéncia possa florescer sem precisar se esconder. Convidam cada professor/a em
formacgdo, como eu, a tecer uma docéncia afetuosa, insurgente, acolhedora.

Desse modo, este trabalho conclui afirmando que ndo buscamos apenas
reconhecer os diferentes modos de existéncia, mas afirma-los em sua poténcia e

legitimidade.
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habitam.
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