X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 ‘& }COMED"
Al i -

O IMPACTO DOS PROGRAMAS PIBID E RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
HISTORIA

Vinicius de Melo Silva '

Camila Ferreira de Lima >

Keli Maria Rodrigues da Silva’
Janaina Guimardes da Fonseca Silva *

RESUMO

A Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ¢
responsavel pelo fomento de pesquisas a nivel de graduagdo e pos-graduagdo. O presente artigo
busca tratar da importancia de duas das bolsas da CAPES, sendo elas o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e o Programa da Residéncia Pedagogica,
abordando as experiéncias vivenciadas e a importancia delas para manutengao dos discentes em
cursos de licenciatura e os resultados possiveis a partir delas. Tendo como objetivo central a
publicizacdo das experiéncias e resultados obtidos em cada um dos programas, destacando a
relevancia dessas vivéncias no processo de formacdo dos professores e no incentivo a producdo
académica. Este artigo tem como base tedrica referéncias que estdo no campo do Ensino de
Histéria e na formagdo docente, dentre elas podemos citar: Silva (2022), Veiga (2022) e
Bittencourt (2018). A partir dessa analise, € possivel observar uma continuidade nas praticas
pedagogicas, fortalecendo o vinculo entre a teoria e a pratica, crucial para a formagdo de
docentes qualificados. Os programas mencionados proporcionam aos discentes a oportunidade
de vivenciar experiéncias significativas em ambientes escolares, promovendo uma integragao
entre as universidades e as escolas, o que reflete diretamente na melhoria da qualidade do
ensino. Além disso, os resultados observados apontam para o aumento do engajamento dos
estudantes nas atividades académicas e para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas que
favorecem a formacgdo de futuros professores mais preparados para os desafios da educagdo
basica. O impacto desses programas, portanto, transcende a simples capacitagdo técnica,
contribuindo para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e inovadora.

Palavras-chave: CAPES, PIBID, Residéncia Pedagogica, Ensino de Historia,
Formacao Docente.

I Mestrando do Curso de Historia da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE,
viniciusdemelosilval @gmail.com;

2 Mestranda do Curso de Historia da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
camilaferreiralima292@gmail.com;

3 Mestranda do Curso de Histéria da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE,
kelirodrigues.ufpe@gmail.com;

4 Professora orientadora: Doutora, Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE,
guimaraes.janaina@gmail.com.

AN <3 K soducagio [ OAT hed Y e &



X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 ‘& }COMED"
Al i -

INTRODUCAO

A Fundagdao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) tem desempenhado um papel central no fomento a formagao de professores
no Brasil, especialmente por meio dos programas PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e Residéncia Pedagogica. Ambos se configuram como
politicas publicas de incentivo a docéncia, articulando teoria e pratica e possibilitando
que os licenciandos desenvolvam experiéncias concretas no ambiente escolar ainda
durante a graduacdo. Esses programas representam, portanto, uma estratégia de
valorizacao do magistério e de fortalecimento dos cursos de licenciatura, permitindo que
o futuro docente vivencie situagdes reais de ensino, em contato direto com a
complexidade do cotidiano escolar.

No campo do ensino de Historia, as contribuigdes dos programas da CAPES sao
significativas. A formagdo de professores dessa area exige nao apenas o dominio de
conteudos historicos, mas também a capacidade de desenvolver praticas pedagogicas
que problematizem as narrativas tradicionais, questionem perspectivas eurocéntricas e
promovam uma educacao critica e inclusiva. Segundo Veiga (2022), a formagao docente
deve ser compreendida como um processo continuo, no qual teoria e pratica se
complementam em uma dinamica de reflexdo e transformacgdo. Essa articulacdo se
manifesta de maneira exemplar nas atividades do PIBID e da Residéncia Pedagodgica,
nas quais os licenciandos, acompanhados por professores da universidade e da educagao
basica, constroem experiéncias pedagogicas mediadas pela pesquisa e pela observagao
critica.

Esses programas também podem ser compreendidos como espagos de resisténcia
epistemologica, uma vez que incentivam a construgdo de praticas de ensino que
valorizam as vozes e saberes historicamente silenciados. Nesse sentido, a perspectiva
decolonial emerge como referencial importante, pois busca romper com a colonialidade
do saber e com a hierarquizagao do conhecimento imposta pela modernidade ocidental.
Para Quijano (2005), o eurocentrismo constitui uma forma de poder e de produgdo de
conhecimento que “se tornou mundialmente hegemonica, percorrendo o mesmo fluxo
do dominio da Europa burguesa” (Quijano, 2005, p.126). Assim, a decolonialidade se

propde a questionar essa hegemonia, reconhecendo as epistemologias produzidas por

sujeitos e coletividades subalternizadas.
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O ambiente escolar representa um espago de experiéncias socioculturais, que
possibilita a formacdo dos cidaddos. A partir do programa de residéncia pedagogica, ¢
dada a oportunidade da vivéncia dentro da sala de aula para futuros/as docentes, que em
conjunto com o professor preceptor, a professora orientadora e a coordenagdo

institucional do programa:

Deve-se buscar uma transformagdo pedagodgica onde o papel do
professor supere a compreensdo e a pratica sobre sua disciplina,
abrangendo uma reflexdo sobre os conteudos e valores a ele
associados, ampliando a responsabilidade do educador com a
formagdo dos alunos [...] O professor deve aproximar seus contetidos
e sua pratica escolar para o desenvolvimento da capacidade de o
aluno ler e interpretar a realidade, contextualizando-a, aprendendo a
aprender. (Neto, 2010, p. 62)

Segundo Alexandre Bortolini (2011), a escola deve ser vista como uma arena
cultural, um lugar de confrontos e didlogos. A inser¢do dos licenciandos em espagos de
ensino por meio do PIBID e da Residéncia Pedagbgica permite que esses futuros
professores compreendam o processo educativo como pratica social e politica, na qual o
ensino de Histéria deve possibilitar o didlogo entre diferentes perspectivas e a
valorizacdo das experiéncias locais e culturais dos estudantes. Bittencourt (2018)
destaca que o ensino de Histéria, ao promover a leitura critica do passado, deve
contribuir para a formacao de sujeitos capazes de interpretar as relacdes de poder e as
desigualdades sociais. Nessa perspectiva, a pratica docente torna-se um espaco de
construgdo de saberes emancipatorios.

As experiéncias relatadas em projetos desenvolvidos nas universidades publicas,
como os da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e da Universidade de
Pernambuco (UPE), ilustram a relevancia desses programas na formagdo docente. Tais
experiéncias evidenciam a contribui¢do do PIBID e da Residéncia Pedagogica nao
apenas para o aprimoramento técnico dos licenciandos, mas também para o
desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva frente aos desafios da educacdo
basica. Como observa Freire (1996) “a competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o
professor ndo deve abrir mao no desenvolvimento do seu trabalho, nao sdo
incompativeis com a amorosidade necessaria as relagcdes educativas”. (Freire, 1996, p.
7). Essa relagdo entre técnica e afeto, teoria e pratica, revela a esséncia dos programas

da CAPES na construcio de docentes comprometidos com uma educagdo

humanizadora.
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Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar o impacto dos
programas PIBID e Residéncia Pedagdgica na formacdo dos professores de Historia,
discutindo as experiéncias desenvolvidas e suas contribui¢des para o fortalecimento da
pratica docente. Busca-se compreender como tais programas favorecem o dialogo entre
universidade e escola, aproximando os futuros professores da realidade do ensino
basico, a0 mesmo tempo em que incorporam principios de uma pedagogia decolonial
voltada para a valorizagdo da diversidade e a critica aos modelos eurocéntricos de

conhecimento.

METODOLOGIA

A pesquisa possui carater qualitativo e descritivo, fundamentando-se na analise
documental e bibliografica de experiéncias desenvolvidas nos programas PIBID e
Residéncia Pedagogica, bem como nos referenciais teodricos que tratam da formacao
docente e do ensino de Historia e da decolonialidade. O estudo adota como fontes
principais os relatos de experiéncias académicas vinculadas as universidades publicas
do Nordeste, especialmente as acdes realizadas no ambito do PIBID Historia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e do curso de Historia da Universidade de
Pernambuco (UPE - Campus Mata Norte), complementadas por producdes teodricas de
autores que discutem ensino, epistemologia e decolonialidade.

A metodologia se ancora na concep¢do de que a formacao docente deve ser
compreendida como um processo social, historico e reflexivo, que se materializa nas
praticas pedagdgicas cotidianas. Para tanto, o estudo considera como material empirico
os relatos de experiéncias de formacao docente publicados por bolsistas do PIBID ¢ da
Residéncia Pedagogica, nos quais sdo descritas agdes pedagodgicas, desafios e
aprendizados decorrentes da inser¢do dos licenciandos em ambientes escolares.
Segundo Liidke (1986) e André (1986), a abordagem qualitativa busca compreender o
significado das agdes e das relacdes humanas em contextos especificos, valorizando a

interpretagdo e a reflexao sobre os fenomenos observados.

A andlise dos dados foi orientada por uma perspectiva tedrica que articula
ensino de Historia, formagdo docente e pedagogia decolonial, tomando como base
autores como Circe Bittencourt (2018), Paulo Freire (1996), Quijano (2005), Walsh
(2007) e Arias (2011). A leitura e interpretagdo dos textos foram realizadas de modo a

identificar como as praticas formativas nos programas analisados contribuem para o
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desenvolvimento de competéncias pedagogicas, de uma consciéncia historica critica e
de uma postura ética voltada a valorizagdo da diversidade cultural e a desconstrucao de

narrativas hegemonicas..

Além disso, a metodologia dialoga com os principios da educacao libertadora de
Freire (1987), que defende o didlogo como base para a constru¢do do conhecimento e a
superacdo de praticas bancarias de ensino. Essa abordagem sustenta a compreensao de
que o professor em formacdo deve desenvolver uma postura investigativa, critica e
sensivel as realidades dos estudantes. Assim, o estudo reconhece o papel dos programas
da CAPES ndo apenas como espagos de aprendizagem técnica, mas também como

campos de formacgao ética, estética e politica.

REFERENCIAL TEORICO
A formacdo docente no ensino de Histéria ¢ um campo que exige a articulagdo
constante entre teoria e pratica, entre o conhecimento histdrico e a realidade social em
que o professor atua. Ela assume um papel estratégico na consolidacdo de uma pratica
pedagdgica que nao apenas reproduza narrativas dominantes, mas que estimule a
reflexdo critica sobre o passado e o presente. Bittencourt (2018) argumenta que o
ensino de Historia precisa ser entendido como pratica social, vinculada a formagao da
consciéncia historica e a ampliagdo da capacidade dos estudantes de compreenderem as
relagdes de poder e desigualdade que estruturam a sociedade. Essa abordagem implica
reconhecer o livro didatico, os curriculos e os materiais de ensino como instrumentos
ideologicos que podem tanto reproduzir quanto questionar a hegemonia cultural. Assim,
a formacao de professores de Historia requer um olhar atento a sele¢do dos contetidos e
a maneira como as narrativas sdo construidas e transmitidas.
A docéncia, nesse sentido, ¢ compreendida como um exercicio de liberdade, em
que o educador, ao mediar o conhecimento, contribui para a emancipagdo dos sujeitos e
o fortalecimento de sua consciéncia critica. Essa compreensdo aproxima-se da proposta
dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica, que buscam integrar a formagao tedrica
com a pratica reflexiva, oportunizando aos licenciandos experiéncias de ensino que
fortalecem o compromisso ético-politico com a educacgdo. A partir dessa concepgao de
formag¢ao docente, torna-se possivel articular a discussdo com a perspectiva decolonial,
que se propde a problematizar as estruturas de poder e de saber herdadas do

colonialismo e ainda presentes na educacdo. A decolonialidade, segundo Quijano
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(2005), corresponde ao esforco de romper com a “colonialidade do poder”, um sistema
que hierarquiza ragas, culturas e epistemes, e que se consolidou como fundamento da
modernidade ocidental. Essa colonialidade também se expressa no campo do
conhecimento, produzindo uma “colonialidade do saber” que desqualifica
epistemologias ndo europeias e deslegitima outras formas de produzir conhecimento
historico. Nesse sentido, a decolonialidade busca construir alternativas plurais de
pensamento, reconhecendo a legitimidade dos saberes produzidos por povos e grupos
historicamente subalternizados.

Vera Maria Candau (2020), acerca dessa perspectiva, diz que estamos todos
mergulhados em processos de colonialidade naturalizados e profundamente introjetados
no nosso imaginario pessoal e coletivo, € os processos educacionais normalmente sdao
afetados por isso e perpetuam essa logica da colonialidade, reconhece um unico

conhecimento valido e verdadeiro, no caso, o construido pela modernidade europeia.

"A colonialidade, sendo parte do projeto civilizatoério da modernidade, pode
ser entendida como um padrdo ou uma matriz colonial de poder que, com
base na naturalizagdo de determinadas hierarquias (territoriais, raciais,
epistémicas, culturais ¢ de género), produz subalternidade e oblitera
conhecimentos, experiéncias ¢ formas de vida daqueles/as que sdo
explorados/as e dominados/as. Esse movimento colonizador, por sua vez,
possibilita a reproducdo e a manutencdo das rela¢cdes de dominagao ao longo
do tempo nas diversas esferas da vida social" (Tonial;Maheirie;Garcia Jr,
2017 p.18-26).

Portanto, desnaturalizar os processos de colonialidade e repensar o que
consideramos ideal, desenvolvido, civilizado, moderno e belo sdo desafios
fundamentais para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural critica e
decolonial. Pelo fato de o principal auxilio em sala de aula ser o livro didatico, que traz
uma narrativa bastante eurocéntrica, colonial, pouco critica e excludente, a historia
ensinada nas aulas costuma ser uma historia escrita a partir do olhar do homem branco
heterossexual, que nega outras culturas, ragas, etnias, sexualidades, outros géneros, que
se torna legitimadora de preconceitos e inferiorizagdes. Dessa forma, nota-se que a
decolonialidade, apesar de necessaria, muitas vezes nao € escolhida e aplicada em salas
de aulas, portanto, ¢ a partir das discussdes desenvolvidas no ambiente da Universidade,
que buscamos inserir uma narrativa decolonial no processo de aprendizagem desses

alunos e alunas.

Walsh (2007) amplia essa reflexdao ao propor a decolonialidade como um projeto

pedagogico e politico, que desafia a universidade e a escola a reconhecerem outras
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epistemologias e modos de ser. Para a autora, a educacdo decolonial implica o
rompimento com a légica da universalidade eurocéntrica e a valorizacdo de praticas
educativas enraizadas nas experiéncias locais, coletivas e comunitérias. Essa abordagem
se manifesta, por exemplo, nas atividades dos programas PIBID e Residéncia
Pedagogica, quando os licenciandos sdo inseridos em contextos escolares diversos e
aprendem a compreender as realidades culturais e sociais dos estudantes, valorizando

suas trajetorias e identidades.

Além disso, autores como Bernardino-Costa (2018), Grosfoguel (2018) e
Maldonado-Torres (2018) defendem que a decolonialidade deve ser compreendida
como um movimento politico e epistemologico que ndo se limita a critica académica,
mas que propde a criacdo de novas formas de existéncia e resisténcia. Esses autores
alertam que a decolonialidade nao pode se reduzir a um discurso teorico, sob pena de
reproduzir a exclusdo dos sujeitos subalternizados: “um dos riscos envolvidos,
sobretudo na tradi¢do académica brasileira, ¢ o de o projeto decolonial se tornar apenas
um projeto académico que inviabiliza o locus de enunciacdo negro, deixando de lado
sua dimensao politica” (Bernardino-Costa; Grosfoguel; Maldonado-Torres, 2018, p. 10).
Assim, a perspectiva decolonial aplicada a formagao docente implica reconhecer o papel
ativo dos professores e estudantes na constru¢do de uma educacdo antirracista, plural e
democratica. Nessa mesma diregdo, Miguel Arias (2011) propde o conceito de
“corazonar” como forma de integrar razdo e afetividade nos processos de
ensino-aprendizagem, superando a fragmentagdo cartesiana que separa o pensamento da
emocdo. O autor defende que o saber docente deve ser construido a partir do equilibrio
entre conhecimento cientifico e sensibilidade humana, principio que se aproxima das
praticas vivenciadas nos programas de iniciacdo a docéncia. Ao vivenciar o cotidiano
escolar, o licenciando ¢ desafiado a pensar e sentir o ensino, reconhecendo as

subjetividades dos alunos e as dimensdes afetivas que atravessam o processo educativo.

As discussdes sobre decolonialidade e formagao docente convergem ao evidenciar
a necessidade de uma educacdo comprometida com a diversidade, a justica social € o
dialogo intercultural. Essa perspectiva ¢ particularmente relevante no ensino de Histdria,
que, ao lidar com a memdria e com a construg¢do de narrativas sobre o passado, tem a
responsabilidade de incluir diferentes vozes e experiéncias historicas. Ao adotar

principios decoloniais, a formac¢do de professores se alinha ao desafio de promover uma
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pratica educativa que questione a naturalizacdo das desigualdades e incentive a

valorizagao das identidades historicamente marginalizadas.

Os programas PIBID e Residéncia Pedagogica constituem, nesse sentido, espagos
formativos privilegiados para o exercicio dessas praticas. A partir da interagdo entre
universidade e escola, os licenciandos desenvolvem atividades que unem pesquisa,
ensino e extensdo, permitindo o didlogo entre diferentes saberes e realidades. Como
demonstram experiéncias relatadas por Vinicius de Melo Silva, por Keli Rodrigues e
por Camila Lima, tais programas possibilitam a vivéncia de metodologias ativas, o uso
de abordagens interdisciplinares, produ¢do e oficinas e a inser¢do de debates sobre
género, raca e cultura na sala de aula. Portanto, o referencial tedrico que sustenta este
trabalho compreende a formacdo docente e a decolonialidade como dimensdes
interdependentes no processo de construcdo de professores de Historia criticos,
reflexivos e socialmente engajados. Ambas as perspectivas convergem para a defesa de
uma educagdo que ultrapasse os limites da transmissdo de conhecimento e se constitua
como pratica de libertagdo, reconhecendo no professor um sujeito historico e

transformador.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados a partir da analise das experiéncias desenvolvidas nos
programas PIBID e Residéncia Pedagdgica evidenciam o impacto significativo dessas
politicas publicas na formacao inicial de professores de Histéria. Os relatos de Vinicius
de Melo Silva abordam as experiéncias desenvolvidas no ambito da Residéncia
Pedagégica em Historia da UPE, durante o periodo de ensino remoto, evidenciam o
compromisso dos licenciandos com a formacao critica e reflexiva, mesmo diante das
limitagdes impostas pela pandemia da Covid-19. As agdes realizadas na Escola Pio X,
sob a orientacdo da supervisao escolar ¢ da coordenagao institucional, tiveram como
foco o desenvolvimento de praticas pedagogicas que articulassem os conteudos
historicos com a realidade vivenciada pelos estudantes, por meio de metodologias
inovadoras e de uma abordagem decolonial do ensino de Historia. Durante o periodo
remoto, as atividades formativas foram planejadas de forma colaborativa, envolvendo a
equipe de residentes e a professora supervisora. As reunides realizadas semanalmente
possibilitaram o didlogo entre teoria e pratica, a socializacdo de experiéncias e a

elaboragdo de propostas didaticas voltadas ao contexto virtual. Essa dindmica
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colaborativa refor¢ou o papel da Residéncia Pedagdgica como espaco de formagao

docente que valoriza a pesquisa e a reflexdo sobre o fazer pedagogico.

Destaca-se também a importancia da educagdo patrimonial e da valorizagao da
memoria coletiva como instrumentos pedagogicos, conforme observado na experiéncia
relatada por Keli Rodrigues, no PIBID da UFPE. A autora descreve atividades
desenvolvidas em escolas publicas da rede estadual, nas quais os estudantes foram
incentivados a reconhecer e ressignificar os espacos de sua comunidade como
patrimonios historicos e culturais. Essa pratica contribui para aproximar o ensino de
Histoéria da realidade dos alunos, possibilitando a constru¢do de vinculos identitarios e o
fortalecimento da consciéncia historica. Como salienta Bittencourt (2018), o ensino de
Historia deve partir das experiéncias vividas pelos sujeitos, de modo a favorecer a
compreensdo do passado em sua relacdo com o presente ¢ com a formagdo das

identidades coletivas.

De modo semelhante, o trabalho de Camila Ferreira Lima, no PIBID Historia da
UPE, evidencia como o, pode ser um espaco de resisténcia epistemoldgica e decolonial,
ao inserir no ensino de Historia discussdes sobre as mulheres negras e suas
representacdes ao longo do tempo. Essa abordagem amplia as possibilidades
pedagogicas do programa, ao integrar questdes de género, raga e diversidade cultural ao
curriculo. A pratica descrita pela autora demonstra o potencial do PIBID para tensionar
as narrativas hegemonicas que historicamente invisibilizam determinados sujeitos. Essa
dimensdo estd em consonancia com Walsh (2007), que compreende a decolonialidade
como um projeto pedagodgico voltado a valorizagdo das epistemes subalternizadas e a

promogao do didlogo intercultural.

A presenga desses elementos decoloniais nas praticas formativas indica uma
ampliacdo do horizonte epistemoldgico da formacdo docente. As agdes do PIBID e da
Residéncia Pedagogica contribuem para romper com a logica eurocéntrica
tradicionalmente presente na formagao de professores, promovendo o reconhecimento
de multiplas identidades e saberes. Ao discutir com os esdtudandesta acerca dos saberes
afro-brasileiros, indigenas e locais nas praticas de ensino, os programas analisados

favorecem o desenvolvimento de uma docéncia comprometida com a diversidade e com

a justica social.
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As experiéncias analisadas também apontam para a importancia da reflexdo
coletiva sobre o fazer docente. Durante os encontros formativos, os licenciandos sdo
estimulados a problematizar as praticas de ensino e a buscar estratégias criativas para
lidar com as dificuldades encontradas na sala de aula. Essa dimensao reflexiva € central
para a constitui¢do do professor-pesquisador, que compreende sua pratica como objeto
de investigacdo e aprimoramento constante. De acordo com Schon (1992), a reflexdo na
acdo permite que o educador se torne sujeito de seu proprio processo formativo,
construindo solucdes de forma critica e autbnoma. No entanto, as experiéncias também
revelam desafios persistentes, como a caréncia de recursos didaticos nas escolas e a
dificuldade de articulagdo entre os horarios académicos e as demandas dos projetos.
Tais obstaculos, embora recorrentes, ndo anulam o potencial formativo dos programas,
mas ressaltam a necessidade de politicas publicas continuas e de investimento na

formagao docente.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das experiéncias desenvolvidas nos programas PIBID e Residéncia
Pedagogica evidencia a relevancia dessas politicas publicas para a consolidacdo de uma
formacdo docente critica, reflexiva e socialmente comprometida. Ambos os programas
se configuram como espagos privilegiados de articulagdo entre a teoria e a pratica,
permitindo que os licenciandos compreendam o ensino como um campo de pesquisa e
transformagdo. Ao inserir o futuro professor no cotidiano escolar, essas iniciativas
promovem o desenvolvimento de competéncias pedagogicas e fortalecem o vinculo
entre universidade e escola, pilares fundamentais para uma educagdo publica de

qualidade.

No campo do ensino de Histéria, os resultados observados confirmam que o
PIBID e a Residéncia Pedagogica contribuem de maneira significativa para a constru¢ao
de praticas pedagdgicas inovadoras, sensiveis as questdes sociais e culturais. As
atividades desenvolvidas, como projetos de educagdo patrimonial, abordagens
interdisciplinares e debates sobre género e raga, demonstram o potencial desses
programas para ampliar as perspectivas do ensino historico, aproximando-o das
realidades vividas pelos estudantes. Assim, a formacao docente torna-se um espago de

construcdo coletiva, em que o professor em formacao aprende a valorizar os saberes
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locais, as experiéncias comunitérias e as diferentes identidades que compdem o tecido

social brasileiro.

Ambos o0s projetos também cumprem um papel de resisténcia epistemologica,
ao incentivar praticas que rompem com as hierarquias de conhecimento herdadas do
colonialismo. A insercdo de temdticas afro-brasileiras, indigenas e populares no ensino
de Historia contribui para a desconstru¢do das narrativas eurocéntricas e para a
promocao de uma educagdo antirracista e plural. Essa dimensao decolonial, presente nas
experiéncias formativas analisadas, reafirma a importancia de uma docéncia que
reconhe¢a a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo e da
construcdo do conhecimento historico.. Essa compreensdo se materializa nas acdes dos
programas da CAPES, que estimulam o dialogo entre os sujeitos e reconhecem o

professor em formagdo como agente ativo na produgao de conhecimento.
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