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RESUMO

As pesquisas em neurociéncias das ultimas décadas demonstram que o segredo de uma
infancia saudavel, com foco no desenvolvimento cognitivo, fisico e socioemocional, se
encontra nos primeiros anos de vida. Neste periodo de célere desenvolvimento cerebral
as interacbes permanentes, prazerosas e as vivéncias adquiridas, somadas a base
genetica formardo a arquitetura do cérebro, desenvolvendo competéncias e habilidades
que norteardo todo o desenvolvimento posterior da vida humana, dai evidenciamos a
importancia do conhecimento sobre o desenvolvimento cerebral para os educadores da
Educacéo Infantil, compreendendo o impacto do ambiente, das vivéncias oportunizadas
e do cuidado responsivo, no desenvolvimento dos bebés, das criangcas bem pequenas e
das criancas pequenas. Nesse viés, 0 jogo da arquitetura do cérebro evidencia a
importancia das experiéncias adquiridas para o desenvolvimento infantil. Foi
desenvolvido pelo Center on the Developing Child da Universidade Harvard. A oficina
do “Jogo da Arquitetura Cerebral” ¢ um momento onde os participantes sao organizados
em grupos e convidados a construir um cérebro que seja alto e forte, desenvolvendo
capacidade funcional e resistente para ndo colapsar depois, sob as cargas do estresse.
Esse momento é aquele no qual os participantes sdo impactados e reconhecem a
importancia da sua atuacdo, percebendo de fato o quanto o ambiente e as experiéncias
vivenciadas fortalecem ou enfraquecem a arquitetura cerebral, potencializando ou ndo o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento. Além de compreender que quanto
mais cedo as criangas receberem cuidados responsivos, maior sera o impacto positivo
para a arquitetura do cérebro. Quando os educadores conhecem e compreendem esse
impacto, seu olhar para a importancia da Educacgdo Infantil é ampliado, qualificando a
sua atuacéo.

Palavras-chave: Artigo completo, Normas cientificas, Congresso, Realize, Boa sorte.

INTRODUCAO

O conceito de infincia ocorre na época moderna e a partir dai as criangas passam a
serem vistas como um ser em desenvolvimento, contudo até a conquista de direitos

reais, ha um longo percurso, € no Brasil somente no século XX, ap6s a promulgagdo da

! Especialista em Neuroeducacdo e Primeira Infancia - Universidade de Pernanbuco (UPE),
gineidecastro@gmail.com

AN ¢ 3 FE (QRT1 hed FY 0t 6


mailto:gineidecastro@gmail.com

XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 < i

constituicdo cidaddo de 1988, a crianca ¢ considerada prioridade absoluta, refor¢ada
pela Lei 13.257/2016, conhecida como Marco legal da Primeira infincia.

O foco no desenvolvimento infantil durante a primeira infancia ¢ algo muito
recente, fruto das pesquisas e estudos neurocientificos e por razdo do avango
tecnoldgico, muito se tem descoberto sobre neurodesenvolvimento nas mais diversas
areas, beneficiando e transformando muitas praticas, tanto no ambito profissional
quanto familiar.

Neste contexto de concepg¢do sobre a infancia, ha muito o que ser trabalhado nas
mais diversas areas, em especial na educacdo infantil, local de protecao e aprendizado, o
qual ¢ o porto seguro de muitas criangas, entretanto, neste cendrio de desenvolvimento
de maltiplas infancias, parece que ha um “esquecimento”, que a crianca se encontra em
desenvolvimento, fase unica, essencial, vulneravel e célere, na qual ela precisa ser
cuidada, protegida e ter suas necessidades atendidas. Para isso ¢ preciso considerar o
ambiente e as vivéncias as quais elas estdo expostas, posto que, estas terdo
consequéncias que podem ser positivas ou nao, impactando seu desenvolvimento e vida
futura.

Para o efetivo trabalho com a primeira infancia, sobretudo no campo
educacional, o conhecer e entender como ocorre o processo de desenvolvimento
cerebral, nos primeiros anos, € quais sao as suas implicagdes para a vida adulta, ¢
imprescindivel.

O desenvolvimento na primeira infincia envolve o amadurecimento cerebral
envolvendo os campos de desenvolvimento fisico/motor, sdcio/emocional, cognitivo e
linguistico. As vivéncias, estimulos, interagdes € o ambiente moldam a arquitetura
cerebral da crianca, e todas as areas estdo interconectadas. Levando isso em conta ¢é
importante compreender que a atuagdo do(a) professor(a) da educagdo infantil impacta
dirctamente no desenvolvimento cerebral, na formacdo das conexdes neurais, dai
podemos afirmar que o acolhimento, o vinculo, a abordagem metodologica e a relagao
que o(a) professora(a) estabelece com a crianga tera consequéncias para a formacao da
arquitetura cerebral em desenvolvimento, logo o(a) professor(a) de educacdo infantil
trabalha com as criangas em sua fase mais célere de desenvolvimento cerebral e também
mais vulneravel, seu trabalho molda cérebros, e para muitas criangas as oportunidades

de desenvolvimento, aprendizagem e socializagdo somente se dar na instituicao de

educagdo infantil. Faz-se necessario, portanto que o(a) professor(a) e demais
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profissionais da educagdo infantil, compreenda o impacto de seu trabalho, no
desenvolvimento cerebral, a curto, médio e longo prazo para o sucesso ¢ bem-estar das

criangas.

METODOLOGIA

A Formagdo “Desenvolvimento da Primeira Infincia (DPI) e Educacao Infantil,
com aplicacdo do Jogo da Arquitetura do Cérebro”, teve uma carga horaria de O8h e
inicialmente foi ministrada a palestra “Primeira Infancia, prioridade absoluta, a luz das
contribui¢des da neurociéncia” participaram 42 profissionais, diretores e coordenadores,
responsaveis pelos Centros de Educagdo Infantil da rede municipal de educacdo de
Arapiraca, todos graduados e cerca de pouco mais de 60% dos participantes com pOs-
graduagdo lato senso.

A formacao foi realizada a partir dos seguintes passos: abertura e aplicacdo do
teste inicial de verificagdo de conhecimento, exposicdo teorica, seguida de atividade
pratica com o “jogo da arquitetura do cérebro”, apds as discussdes sobre essa
experiéncia foi aplicado o teste final de verificagdo de conhecimentos.

Toda a formacao foi permeada por questdes problematizadoras, tendo por base
os conceitos relacionados ao desenvolvimento da primeira infincia, com vistas a
ampliar a compreensdo dos profissionais, incentivando a participagdo, buscando
articular teoria e pratica.

Durante o momento inicial foi realizada a exibi¢ao dos videos sobre os conceitos
fundamentais da Primeira Infancia: as experiéncias moldam a arquitetura do cérebro; o
jogo de acdo e reagdo modela os circuitos do cérebro e o stress toxico prejudica o
desenvolvimento saudavel, produzidos pelo Center on the Developing Child da
Universidade de Harvard, apds esse primeiro momento de fundamentagdo teorica foi
realizada a pratica do “jogo da arquitetura do cérebro”, também foi desenvolvido pelo
Center on the Developing Child da Universidade Harvard, através do qual, os
participantes, em grupos, devem construir um cérebro que seja alto, representando a
capacidade funcional dele, mas que também seja tdo forte quanto possivel para que nao
entre em colapso anos mais tarde sob as cargas do estresse, assim promovendo a
compreensdo da plasticidade cerebral e do poderoso papel das experiéncias no

desenvolvimento inicial do cérebro, ajudando os profissionais compreender as
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consequéncias, ao longo da vida, das experiéncias vividas durante a primeira infincia e
da importancia da educagdo infantil neste desenvolvimento.

Com a pratica do “jogo da arquitetura do cérebro”, o desenvolvimento cerebral
pode ser comparado a uma grande constru¢do em constante evolucao, onde experiéncias
positivas geram conexdes solidas e experiéncias negativas conexdes frageis. Os anos
iniciais se assemelha a formag¢ao de um bom alicerce para sustentar seus andares, assim
o cérebro necessita de experiéncias solidas e significativas para formar conexdes firmes

que dardo base a todo o aprendizado futuro.

REFERENCIAL TEORICO

A crianga ¢ um sujeito de direitos, ativa no processo de construcdo de
conhecimento e cultura. Essa visdo ¢ reforgada por documentos legais e pedagdgicos,
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e o Marco Legal da Primeira Infancia (2016). Segundo a
Carta Magna do pais, a Constituicdo Federal de 1988, a infancia € prioridade absoluta
para as politicas publicas e carece de protegdo integral (BRASIL, 1988). Portanto o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) reafirma que a crianga € cidada de direitos,
devendo receber cuidado integral em seu desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Pesquisas neurocientificas evidenciam que os primeiros anos de vida sdo
determinantes para o desenvolvimento cerebral a formacdo de conexdes neurais,
influenciando a aprendizagem, o comportamento e a saude ao longo da vida (CENTER
ON THE DEVELOPING CHILD, 2010). E importante destacar que a interagio da
heranga genética e bioldgica em combinagdo com estimulos ambientais ¢ determinante
para o desenvolvimento, logo experiéncias parentais, educacionais, nutricionais e
sociais sdo fortes preditores de um adequado desenvolvimento cerebral. Os teodricos
classicos do desenvolvimento, a exemplo de Piaget (1975), este afirma que a infancia
inicial ¢ marcada pelos estagios sensorio-motor e pré-operatério, nos quais a exploragao
e o brincar sdo fundamentais. Vygotsky (1988), por sua vez, destacou que a mediagdo
social e a linguagem sdo os elementos centrais do processo de aprendizagem. Wallon

(1968) ressaltou a indissociabilidade entre emog¢ao, movimento e cognicao.

De acordo com Shonkoff e Phillips (2000), no relatério classico do National

Research Council intitulado From Neurons to Neighborhoods: The Science of Early
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Childhood Development, “O cérebro é um o6rgdo em desenvolvimento, moldado
continuamente pelas experiéncias e relacdes que a crianca estabelece desde o
nascimento.” Portanto 0 cérebro ¢ um 6rgdo em constru¢do permanente, que nao nasce
pronto. Ele vai se estruturando, amadurecendo a partir das interagdes, estimulos e
experiéncias significativas. Ainda considerando Shonkoff e Phillips (2000), “O
desenvolvimento cerebral ocorre de forma sequencial, com areas mais primitivas do
cérebro amadurecendo primeiro, seguidas por regides responsaveis por fungdes mais
complexas, como o raciocinio ¢ o controle emocional.” Essa sequéncia indica que o
amadurecimento segue direcGes previsiveis, normalmente de tras para frente (do tronco
cerebral ao cértex pré-frontal) e de dentro para fora (do sistema limbico para o cortex
cerebral). Este amadurecimento apresenta uma direcionalidade, assim sendo, o
desenvolvimento de algumas habilidades e competéncias seguem no mesmo ritmo.

A educacio infantil requer espacos que precisam ser planejados para favorecer a
autonomia, a exploracdo, a interacdo e a expressdo das multiplas linguagens infantis
(BNCC, 2017), pois as criangas participam ativamente da cultura e produzem
significados em suas interagdes cotidianas (CORSARO 2011). Considerando o exposto
a protegdo integral para o desenvolvimento infantil requer uma rede intersetorial que
envolva familia, escola, saude e assisténcia social, reconhecendo as necessidades de
cada crianga diante de seu contexto de vida. Logo é preciso que os profissionais da
educacdo conhegam essas questdes, reconhecendo a vulnerabilidade e plasticidade
cerebral, a partir de um ambiente seguro, l0dico, acolhedor e estimulante, permeado por
relagdes afetivas, multiplas linguagens, curiosidade e criatividade, para impactar, de
forma positiva, diretamente na organizagdo cerebral da crianca, favorecendo a formagao

de uma arquitetura cerebral forte, empatica e resiliente.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise geral dos resultados evidencia um desempenho global positivo dos
participantes. De um total de 10 questdes, 7 questdes obtiveram aproveitamento
satisfatorio, indicando que a maioria dos profissionais dispde de boa compreensao dos
conteudos em foco. Para a andlise da compreensdo dos participantes, quando o
percentual de acertos dos participantes ficou até 60% a compreensdo foi considerada
baixa, acima de 60% ¢ até 80% foi considerada mediana e acima de 80% foi

considerada alta compreensao.
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A primeira questdo apresenta a seguinte afirmativa: “Nao ¢ possivel educar
bebés de zero a trés anos. Eles precisam ser alimentados, banhados, vestidos,
colocados para dormir. S a partir de trés anos a crianga comeca a aprender - ¢ ai,
sim, ¢ possivel iniciar um trabalho pedagdgico com elas”, 92,9% dos participantes,
tanto no teste inicial, quanto no final discordaram da afirmativa, apresentando uma
alta compreensao sobre o inicio do processo de aprendizagem dos pequenos. Segundo
a BNCC, bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas aprendem por meio das
interagdes, das brincadeiras e das experiéncias que vivenciam, portanto, alimentar,
dar banho, vestir e acolher o sono ndo sdo apenas cuidados bioldgicos, mas
momentos de aprendizagens significativas quando mediados com intencionalidade
pedagdgica, cada momento de cuidado ¢ também educativo, desde que realizado a
partir de cuidados responsivos com sensibilidade e atengdo ao desenvolvimento

integral.

Na segunda questdo a afirmativa apresentada foi: “O auxiliar e/ou professor
deve garantir, na creche, que as criancas de zero a trés anos estejam limpas,
alimentadas e durmam na hora certa e ndo se machuquem. O importante ¢ fazer o seu

trabalho com rapidez e eficiéncia, sem se irritar com o choro e ndo paparicando muito
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a criancga, para ela ndo ficar mimada”, no teste inicial 61,9% responderam que
discordavam, e ao final esse percentual aumentou 71,2%, apresentando uma
compreensdo mediana. Ao analisar esse resultado e fazer um comparativo com a
questdo seguinte foi verificado uma contradi¢cdo, pois na primeira questdo a grande
maioria afirmou que é possivel sim educar criangas de até 3 anos e desenvolver um
trabalho com intencionalidade pedagodgica com elas, uma parte destes profissionais
que apresentaram uma alta compreensdo na primeira questdo, ndo sustentaram este
posicionamento, pois concordaram com a segunda afirmativa, o que ¢ contraditério,
considerando que cuidar e educar sdo indissociaveis, e na ultima questdo, de nimero
10, é exatamente esta afirmativa apresentada, no teste inicial 97,6% concordaram e
no final houve um aumento para 100%, portanto chama a atencdo o resultado da
segunda questdo, esperava-se que permanecesse 0 mesmo percentual da primeira

questdo ou um percentual maior de discordancia para esta afirmativa.

Um ponto de destaque ¢ a terceira questdo, que traz a afirmativa: “Depois que
a crianca comeca a andar, a professora, com muito jeitinho, precisa comegar a fazer
com que ela entenda que a creche nao ¢ s6 um lugar para brincar, mas também para
aprender: a ter disciplina, ficando sentadinhas para ouvir a professora, e a brincar,
mas seguindo as orientagdes dela”, o grupo, nesta questdo, ndo apresentou resultado
satisfatorio, posto que, apenas 26,2% discordaram da afirmativa, apresentando uma
baixa compreensdo da maioria dos participantes, posto que 73,8% concordaram,
apresentando uma concepgao ultrapassada e escolarizante da Educagao Infantil, uma
compreensao que reduz o aprender a ideia de disciplina rigida e de obediéncia a
figura da professora, um resultado preocupante que coloca em duvida a alta
compreensdo expressa em outras questdes. Quando o texto afirma que apenas
depois de andar a crianca comeca a aprender, e que esse aprendizado se resume a
“ficar sentadinha e obedecer”, desconsidera o que a BNCC, as contribui¢des da
neurociéncia € o que as abordagens contemporaneas da Educacdo Infantil
recomendam, posto que a crianga ¢ sujeito ativo de direitos, comega a aprender
ainda barriga e logo apds o nascimento o brincar ¢ a principal forma de expressao,
de conhecimento de si, do outro e do mundo. Vale destacar que o brincar na Educagao
Infantil ¢ um recurso primordial para o desenvolvimento infantil, ndo uma mera
brincadeira, portanto a creche €, sim, lugar de aprender, mas aprender brincando,

explorando, convivendo e se expressando, e ndo um espago de treino de disciplina
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para “ficar sentadinho”. Contudo ao final da formacdo houve um aumento do
percentual de compreensdo, de 26,2% que discordaram da afirmagdo no teste inicial
para 54,8% no teste final, evidenciando um impacto positivo da formagao, contudo, ¢
preciso oportunizar formag¢ao continuada refor¢gando que a creche ¢ um espago de
convivéncia, cuidado, brincadeira e aprendizagem que deve acontecer de forma

integrada e significativa.

O grupo apresentou uma alta compreensdo para as afirmativas apresentadas

nas questoes de nimero quatro, cinco, seis, sete e oito.

Na questdao quatro: “cuidar e educar na creche ¢ compreendido como um
processo unico. Da mesma forma que corpo e mente, razdo e¢ emocgdo, cuidar e
educar sdo inseparaveis”, 95,2% dos participantes concordaram com a afirmativa,
demonstrando que ja existe, de forma predominante, uma compreensao adequada
sobre esse principio entre os profissionais. Esse resultado indica avango importante
na superagcdo de concepgdes assistencialistas, reforcando que a Educacdo Infantil
deve reconhecer a crianga em sua totalidade, como sujeito de direitos,

aprendizagens e afetos.

A questdo cinco teve por afirmativa: “a capacidade mental ¢ hereditaria e ndo
pode ser modificada pela experiéncia do ambiente”, 95,2% discordaram da
afirmativa, comprovando a compreensao de que a capacidade mental ndo ¢ um dado
fixo e imutavel da hereditariedade, mas se constitui ¢ se desenvolve em interacao
constante com o ambiente, com as experiéncias vividas, relagdes afetivas e
estimulos recebidos, aqui destacamos a plasticidade cerebral e a influéncia decisiva
do ambiente para o desenvolvimento das conexdes neurais. Esse resultado revela
que a maioria dos profissionais ja possui uma compreensdo alinhada com os
fundamentos atuais da neuroeducac¢do. Entretanto, um pequeno grupo, 7,1% dos
participantes, nado reconheceu a incorrecdo desta afirmativa, o que evidencia que

ainda persiste, em alguns, uma visao determinista e biologizante da aprendizagem.

Na questdo de numero seis: “a fase mais importante do desenvolvimento
humano ¢ a fase adulta, pois ¢ a mais produtiva da vida, considerando a geragdo de
renda e sustento das familias” houve também 95,2% de aproveitamento, onde os
participantes identificaram que a afirmativa estava incorreta, discordando desta,

evidenciando compreensdo que os cuidados, as interagdes e as experiéncias vividas,
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nesse periodo, sdo fundamentais para a constituicdo do sujeito, porém um pequeno

grupo nao reconheceu a incorre¢ao da afirmativa.

Na questdo sete: “para o desenvolvimento da Primeira Infancia basta uma boa
genética e uma boa nutri¢do”, no teste inicial, houve 95,2% de certos e no teste final
o percentual aumentou para 97,6%, demonstrando alta compreensdo, considerando a
afirmativa apresentada incorreta, pois reduz o desenvolvimento da primeira infancia
apenas a fatores bioldgicos, como genética e nutricdo, desconsiderando o papel
fundamental das experiéncias, das interagdes sociais e do ambiente afetivo e
educativo. O desenvolvimento infantil ¢ multidimensional, envolvendo aspectos
fisicos, cognitivos, emocionais e sociais, todos interligados e influenciados tanto
pelos cuidados quanto pelas experiéncias vividas. Embora a maioria reconhega a
importancia do ambiente e das interagdes para o desenvolvimento infantil, ainda ha
profissionais que mantém concepcoes deterministas ou biologicistas, subestimando

a influéncia pedagogica e afetiva para o desenvolvimento da primeira infancia.

Na questdo oito: “a infancia ¢ sempre a mesma independente das situagdes
vividas”, 83,3% dos profissionais, no teste inicial, responderam de forma correta
esta questdo e no teste final permaneceu o mesmo percentual. A afirmativa
apresentada estd incorreta, pois ignora a influéncia das experiéncias, do contexto
social, cultural e familiar para o desenvolvimento infantil. A infancia ndo ¢
uniforme; cada crianga vive sua propria historia. O fato de 83,3% dos participantes
terem identificado corretamente a afirmag¢ao como incorreta mostra que a maioria
compreende a importancia do contexto sdcio/econdmico e cultural para o
desenvolvimento da primeira infancia, porém evidencia que uma parcela
considerdvel 16,7% dos profissionais ainda mantém concepgdes homogéneas sobre
o desenvolvimento infantil. Essa visdo pode levar a adogdao de praticas
padronizadas, que nao consideram as singularidades de cada crianga, suas
especificidades e o impacto das experiéncias no seu crescimento € desenvolvimento

integral.

Na questdo nove: “independente da situacdo socioecondmica 0s potenciais
de desenvolvimento infantil, durante a primeira infancia, sdo iguais para todos”,
esta questdo teve 59,5% acerto, no teste inicial, apresentando baixa compreensao do
grupo e no final esse percentual aumentou para 71,4%, demonstrando aqui melhoria

na compreensdo, reconhecendo que a afirmativa apresentada estd incorreta, pois
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desconsidera o impacto das condi¢des sociais, econOmicas e ambientais no
desenvolvimento infantil. Chama atengdo que 40,5% concordaram com a
afirmativa, demonstrando uma visdo generalista e igualitdria sobre o
desenvolvimento infantil. Ao final 28,6% dos participantes ndo entenderam que o
desenvolvimento infantil ¢ dindmico e sensivel ao ambiente, e que a pratica
pedagdgica deve buscar reduzir desigualdades, oferecendo experiéncias ricas e

inclusivas, com equidade.

Na questdo dez: “o brincar na infancia é uma atividade qualquer, ndo
acrescenta nada de importante para o desenvolvimento da crianga”, esta questdo, no
teste inicial, o percentual de acertos foi de 97,6% e no final aumentou para 100%,
demonstrando que o grupo compreende o papel central do brincar para o
desenvolvimento infantil, posto que brincar ndo € uma atividade qualquer; é a
principal forma de expressdo, de aprendizagem e de construgdo de conhecimento na
infancia.

Ap6s analisar o percentual de acerto para cada questdo, observa-se que de dez
questdes avaliadas, sete foram respondidas de forma satisfatoria, demonstrando uma alta
compreensdo dos contetidos em foco, porém em trés questdes ndo houve um bom
aproveitamento, posto que no teste inicial, em duas questdes a compreensdao foi
considerada baixa e uma, outra, mediana, no teste final identificamos que houve um
avango na compreensao, porém quando ¢ feita a inter-relacdo entre questdes, percebe-se
que a alta compreensdo demonstrada, pela maioria dos participantes, carece de
fundamenta¢do que embase uma analise interpretativa, visto que ndo se esperava que

houvesse concordancia com a afirmativa da terceira questao.

Ainda fazendo a inter-relacdo entre questdes ¢ possivel observar contradigdo,
quando analisamos as questdes oito € nove, a questdo oito traz a seguinte afirmativa: “a
infancia ¢ sempre a mesma independente das situagdes vividas”, que obteve uma alta
compreensdo pelo grupo, onde 83,3% discordaram desta afirmativa, mas na afirmativa
seguinte: “independente da situagdo socioecondmica os potenciais de desenvolvimento
infantil sdo iguais para todos”, apenas 59,5% discordaram, observa-se aqui que a

compreensdo da oitava questdo se pautou numa reproducdo, a partir do que ¢ bastante

socializado, ouvido, porém nao compreendido de fato.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados reforcam que a formag¢dao em foco seria mais efetiva com uma
carga horaria maior, em sintese podemos afirmar que antes da formacdo houve
predominancia de entendimentos médios a baixos em temas ligados a concepgdes de
infancia e papel do educador, depois da formacao hd um predominio de nivel alto de
compreensdo (acima de 75%). As maiores evolugdes ocorreram nas questdes 1, 2 e 3,
ligadas a visdo tradicional da educagdo infantil. As menores mudangas indicam
conhecimentos ja consolidados ou questdes mais complexas (como a 3 e 9), que
demandam discussdes mais aprofundadas.

Logo ¢ necessario realizar formagdes continuadas, focadas na primeira infancia,
que integrem cuidado, afetividade, brincar e aprendizagem como elementos centrais do
desenvolvimento infantil, que aprofundem a compreensdo de que ¢ na infiancia que
formamos a base os aprendizados mais complexos, que virdo posteriormente e que
cabe ao educador oferecer experiéncias ricas, desafiadoras e significativas que
ampliem as capacidades das criangas.

As formacdes continuadas devem enfatizar que a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil ndo dependem apenas da biologia, mas também do
cuidado intencional, das interagdes significativas, do brincar e do estimulo
adequado a necessidade da crianca, uma vez que a genética e nutrigdo sdo
importantes, mas nao suficientes; o desenvolvimento pleno da primeira infincia
depende da combinac¢do de fatores biologicos, afetivos, sociais e educativos.

E necessario oportunizar formagdes que valorizem a diversidade de
experiéncias na infancia, promovendo praticas educativas flexiveis, inclusivas e
sensiveis as necessidades individuais de cada crianca, pois a infancia ¢ plural e
unica para cada crianga, e o desenvolvimento infantil deve ser compreendido em
funcao das vivéncias, relagdes e contextos que a crianga experimenta.

Portanto se faz necessario oportunizar espagos de construcdo de
conhecimento sobre a importancia da oferta de um ambiente pensado para a crianca,
onde ela possa explorar, desenvolver e potencializar competéncias e habilidades,
considerando o brincar como eixo central da educagdo infantil, reforcando a
compreensao de que o brincar ¢ um componente essencial da pratica pedagogica e

nado deve ser entendido como tempo livre ou passatempo sem significado educativo.
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