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RESUMO

A formacao continua, baseada em problematicas reais, e sua capacidade de favorecer a construgio
da identidade reflexiva em professores da rede municipal de Redenc¢ao - CE, apresentam-se como
o0 objeto de pesquisa deste trabalho. A motivagdo surge das lacunas em como a formagao continua
tem sido tradicionalmente conduzida: abordagens predominantes em aspectos técnicos,
avaliagdes em larga escala, além de modelos descontextualizados, anulando a complexidade da
pratica docente, sem estimular os professores a refletirem criticamente sobre suas vivéncias.
Nossa problematica se pauta na identidade reflexiva, que ¢é essencial para uma pratica pedagogica
consciente, critica e adaptavel, mas que ainda é subexplorada em propostas formativas. Com uma
perspectiva metodologica quanti-qualitativa, nos apoiamos em Novoa (2009), Schon (1983),
Imbernoén (2009), Pimenta (1999) e Alcarao (2011) para discutir sobre o professor reflexivo e sua
construcao a partir dos processos formativos. Analisamos também as respostas de um questionario
respondido por 20 docentes de Lingua Inglesa e Arte da rede municipal de Reden¢ao-Ceara,
Ensino Fundamental, Anos Finais, através de um Google Forms. A partir das respostas, bem como
0s nossos acompanhamentos pedagdgicos aos professores, constatamos que formagdes que se
afastam do cardter puramente técnico e valorizam a realidade escolar promovem maior
engajamento para que os docentes se tornem agentes ativos. Dessa forma, concluimos que investir
em formagdes contextualizadas, com foco na identidade reflexiva, é essencial para fortalecer a
autonomia docente e aprimorar a qualidade da pratica pedagogica, permitindo que esses
profissionais realizem ajustes em tempo real, em um didlogo direto com as situagdes vivenciadas.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A formagdo continua de professores tem sido tema recorrente no campo
educacional, especialmente quando se busca promover praticas pedagogicas mais criticas,
reflexivas e alinhadas as demandas concretas da escola contemporanea. No entanto, ainda
prevalecem modelos formativos centrados em abordagens tecnicistas, que priorizam a
transmissdo de conteudos prontos e desconsideram as especificidades dos contextos nos
quais os docentes atuam (Imbernon, 2009; Pimenta, 1999).

Diante desse cenario, torna-se evidente uma falha nas praticas formativas, que
muitas vezes negligenciam a constru¢do da identidade reflexiva do professor — elemento
essencial para que ele se torne capaz de analisar, ressignificar e aprimorar sua atuacao
profissional. A formagdo centrada na reflexdo, portanto, ndo apenas contribui para o
desenvolvimento profissional, mas também fortalece a autonomia docente e possibilita
que os educadores atuem como agentes transformadores de suas realidades escolares.

Este trabalho tem como objetivo analisar como processos formativos
contextualizados, baseados em problematicas reais, contribuem para a construgdo da
identidade reflexiva de professores da rede municipal de Redengao — CE, que atuam no
Ensino Fundamental, Anos Finais. Para tanto, adotamos uma abordagem qualitativa, de
carater exploratdrio e descritivo, fundamentada em referenciais tedricos que discutem a
pratica reflexiva e a formagdo docente, como Noévoa (2009), Schon (1983), Imbernon
(2009), Pimenta (1999) e Alcardo (2011). Além da analise tedrica, recorremos a coleta de
dados por meio de um questionario online aplicado a 20 docentes’ da referida rede, cujas
respostas possibilitaram refletir sobre as potencialidades e limitagdes dos modelos
formativos adotados.

Ao trazer para o centro do debate a importancia da formacdo pautada na
realidade dos professores e no desenvolvimento da identidade reflexiva, este estudo busca
contribuir para a formulacdo de propostas formativas mais efetivas, capazes de promover
praticas pedagogicas criticas, autdnomas e contextualizadas.

ApoOs situar o problema de pesquisa e os objetivos do estudo, passamos a
descri¢ao da metodologia, que apresenta o percurso adotado para a coleta e anélise dos

dados, bem como os critérios que asseguram a credibilidade do trabalho.
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PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratdrio e
descritivo, por buscar compreender como processos formativos contextualizados podem
contribuir para a constru¢ao da identidade reflexiva de professores da rede municipal de
Redencao—Ceara. De acordo com Flick (2013), a pesquisa ¢ qualitativa quando se
pretende interpretar significados, percepgdes e praticas em contextos sociais concretos,
favorecendo uma compreensdo mais profunda da realidade investigada. Além disso, “a
situacdo da pesquisaé concebida mais como um didlogo, em que a sondagem, novos
aspectos e suas proprias estimativas encontram seu lugar” (Flick, 2013, p.25).

Na perspectiva de processo, o estudo também possui um viés quanti-qualitativo,
ao associar a interpretagao das respostas discursivas a uma analise percentual de algumas
questdes fechadas do questiondrio. Conforme Gatti (2010), essa combinagdo
metodoldgica enriquece a investigagdo em educagdo, pois permite integrar a objetividade
dos dados numéricos a subjetividade das experiéncias narradas pelos docentes.

Participaram da pesquisa 20 professores da rede municipal de ensino de
Reden¢ao—CE, atuantes nas disciplinas de Lingua Inglesa e Arte, no Ensino Fundamental,
Anos Finais. A sele¢do dos participantes foi intencional, considerando sua participagdo
em formagdes continuadas promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo. Essa
escolha possibilitou observar de forma mais concreta as percepgdes de docentes
diretamente envolvidos em experiéncias formativas recentes.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario on-line,
elaborado no Google Forms, composto por 10 perguntas de natureza mista (abertas e
fechadas). As questdes buscaram compreender a percepcao dos professores sobre o
conceito e a relevancia da formagdo continua, seu impacto na pratica pedagdgica e a
relagdo entre esses processos € o desenvolvimento da identidade reflexiva docente.
O formulario permaneceu disponivel por duas semanas e foi compartilhado por meio dos
grupos institucionais de WhatsApp, o que facilitou o alcance dos docentes e a devolutiva
espontanea das respostas.

Consoante a Lacerda (2018),

[0] professor ndo € mero produto da investigacdo, pois ele discute com o
investigadoras formas de pensamento que traz para a pratica, e a pesquisa &,
para ele, momento para uma reflexdo-na-agdo. Portanto, o investigador ndo
mantém distdncia nem superioridade sobre a experiéncia do professor; é
exigivel uma parceria entre ambos (Lacerda, 2018, p. 145).
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Reforgamos o carater dialdgico e colaborativo desta investigacdo, em que o
pesquisador ndo se coloca como sujeito neutro, mas como participe de um processo de
escuta ¢ reflexdo conjunta com os professores. Tal perspectiva sustenta a opg¢ao
metodoldgica adotada, na medida em que reconhece o docente como protagonista de sua
propria pratica e na producao de saberes sobre a formacdo continua

Nessa perspectiva, as respostas foram tratadas segundo os principios da analise
de conteudo, conforme Bardin (2011), a fim de identificar categorias de sentido e
recorréncias tematicas nas narrativas docentes. O processo analitico envolveu trés etapas:
1° Leitura e organizagao das respostas abertas; 2° Codificagdo e categorizagdo tematica,
a partir de palavras-chave e ideias recorrentes; 3° Interpretacao dos dados em dialogo com
os referenciais teoricos adotados.

Os dados das questdes fechadas foram sistematizados em percentuais, o que
permitiu triangular informacdes quantitativas e qualitativas, garantindo maior
consisténcia interpretativa. Para garantir a credibilidade e validade dos resultados,
buscou-se a triangulacao de fontes, articulando as respostas do questionario, os registros
dos acompanhamentos pedagogicos realizados com os docentes e a sustentagdo tedrica
presente na literatura cientifica.

Com base nos procedimentos metodologicos descritos, torna-se possivel
aprofundar a discussdo tedrica que sustenta o estudo. Assim, na se¢do seguinte,
abordaremos o papel da reflexdo critica como fundamento da identidade docente,
articulando as contribui¢cdes de autores que refletem sobre a pratica e a formacao do

professor reflexivo.

REFLEXAO CRITICA: ALICERCE DA IDENTIDADE DOCENTE

A reflexdo, enquanto eixo estruturante da identidade docente, tem sido amplamente
debatida no campo da educacdo, especialmente no que se refere a formagdo continua de
professores. Sob a otica de autores como Dewey (1979) e Schon (1983), refletir sobre a
propria pratica significa reconhecer a docéncia como uma atividade dinamica, que exige
constante reelaboragao frente aos desafios cotidianos.

Dewey (1979) defende que o pensamento reflexivo emerge da necessidade de
solucionar problemas reais, organizando-se em etapas que vao desde a identificagdo do

problema até a andlise critica das possiveis solu¢des. Schon (1983), por sua vez, amplia
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esse conceito ao propor a “reflexdo na a¢ao” e a “reflexdo sobre a agdo”, destacando que
o professor deve ser capaz de analisar suas decisdes pedagdgicas em tempo real e apods a
pratica, ressignificando seus saberes implicitos.

Essa concepcao dialoga diretamente com a perspectiva freiriana de praxis, na qual
acao e reflexdo se entrelacam na busca por uma educagdo libertadora (Freire, 1996).
Assim, refletir ndo se limita ao plano técnico, mas envolve dimensdes politicas, éticas e
sociais da pratica educativa.

Aderindo essa visdo, Alcardo (2011, p.44) completa que:

[a] nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E central, nesta
conceptualizagdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas situa¢des
profissionais, tantas vezes incertas ¢ imprevistas, atua de forma inteligente e
flexivel, situada e reativa.

Fugindo das reprodugdes da auséncia de contexto, a identidade docente ndo se
constréi de forma isolada, mas sim a partir das interagdes sociais, das experiéncias
formativas e da apropriagdo critica dos saberes pedagogicos e contextuais. Nesse sentido,
a reflexdo se apresenta como um instrumento essencial para que o professor se
compreenda como sujeito historico, ativo, autonomo e capaz de transformar sua realidade
€ sua pratica.

A transformacdo e a reflexdo docente se relacionam diretamente com o ambiente
escolar. “E neste local, o seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas,
constroi a profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tem seu contexto
proprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar condigdes de reflexividade
[...]” (Alcardo, 2011, p.45) tanto coletivo quanto individualmente para os profissionais.
Todavia, a potencialidade da reflexdo, principalmente no cerne colaborativo ainda ¢
inexplorado e encoberto por padrdes de cobrangas técnicas, tempo de estudo e pesquisa
insuficientes, excessos de burocracias, ou seja, todo um contexto que ndo fornece
condi¢des para a reflexdo docente.

Além da escola, outro espago influente ¢ a formacao continua. Antonio Noévoa em
uma entrevista a Lomba e Faria Filho (2022, p.05) afirma que esse formato “[...]
permanece dominada por uma logica de cursos e de acdes que os professores devem
frequentar”, ndo fazendo sentido para os docentes, pois “[...] precisamos de uma mudanga

de fundo no modo de pensar e de praticar a formag¢ao com os espagos da profissao, os
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conhecimentos académicos e pedagogicos com o conhecimento profissional docente”.

Diante desse cenario, ¢ essencial repensar os modos de promover a formagao
continua dos professores, de modo que ela se torne parte organica de suas vivéncias
profissionais € ndo uma imposi¢ao externa, descolada do cotidiano escolar. A articulagao
entre a pratica pedagogica, o saber tedrico e a reflexdo critica deve ser compreendida
como elemento central no desenvolvimento da identidade profissional docente.

Desse modo, o professor reflexivo ndo se forma isoladamente, mas a partir de
trocas significativas com seus pares, através de uma cultura colaborativa. Espagos
coletivos de didlogo, como reunides pedagogicas, grupos de estudos e comunidades de
pratica, constituem oportunidades para que os docentes compartilhem experiéncias, sendo
“[...] parte integrante da profissionalidade docente” (Pardal; Martins, 2005, p.104).

Essa valorizacao da dimensao reflexiva no exercicio docente, contudo, so se torna
realmente transformadora quando incorpora a criticidade como eixo central. Pimenta
(2006, p.24) assegura que a trasformagao deve acontecer na perspectiva critica, adotando
“[...] uma postura cautelosa na abordagem da pratica reflexiva, evitando que a énfase no
professor nao venha a operar, estranhamente, a separacdo de sua pratica do contexto
organizacional no qual ocorre”. A autora reforga, ainda, a necessidade de uma articulagdo
entre as vivéncias e praticas do cotidiano, partindo do ensino “como pratica social
concreta”.

As reflexdes teodricas apresentadas nos permitem compreender como a identidade
docente se constitui a partir da pratica e da formacao continua. Com esse embasamento,
passamos agora a analise dos dados coletados, buscando identificar de que maneira os
professores expressam, em suas falas e percepcoes, os reflexos da formagdo em suas

préaticas cotidianas.

REFLEXOS DA FORMACAO: LEITURAS E SIGNIFICADOS DAS PRATICAS
DOCENTES

A analise dos dados obtidos por meio do formulario aplicado a 20 professores da
rede municipal de Redencao-CE revela percep¢des significativas sobre a formacao
continua e sua contribui¢ao para o desenvolvimento profissional docente, especialmente
no que se refere a construgdo da identidade reflexiva.

Inicialmente, destaca-se que 100% dos participantes afirmaram ter
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participado de formacdes continuas nos dois anos anteriores, demonstrando a presenga
constante desses processos no cotidiano profissional. No entanto, ao serem questionados
sobre o quanto essas formagdes impactam em sua pratica pedagogica, apenas 70%
afirmaram que contribuiram "muito", enquanto 20% avaliaram como contribui¢cdo
"parcial" e 10% consideraram que contribuiram "pouco". Esses dados apontam para uma
importante reflexdo: ainda que as formagdes estejam ocorrendo, sua efetividade nem
sempre atinge os objetivos esperados, sobretudo no que diz respeito a transformagao da
pratica.

Também surgem alguns questionamentos a partir dessas respostas, por
exemplo: por quais motivos as formagdes que os docentes participaram ndo contribuiram
positivamente em sua pratica? Quais elementos tedricos, praticos e reflexivos essas
formagdes proporcionaram? As formacodes acessadas consideram a realidade social sobre
agoes e contextos sociais-historicos? A efetividade das formagdes nao deve ser medida
apenas pela frequéncia, mas pela sua capacidade de provocar mudangas reais na pratica e
no pensamento pedagogico do professor.

Ao serem questionados sobre o significado de formacdo continua, as
respostas abertas revelaram uma concepcdo ampla, compreendida como espago de
aprendizagem, momento de estudo, capacitagdo, troca de experiéncias, atualizagdo
metodoldgica e, sobretudo, reflexdo e trocas de ideias sobre a pratica docente. A andlise
das respostas acerca do significado da formagdo revela pontos de convergéncia
importantes, que dialogam diretamente com os questionamentos e observagdes iniciais
sobre a efetividade desses processos. De modo geral, as falas indicam uma concepg¢ao
ampliada da formacao, entendida ndo apenas como capacitagdo técnica, mas como espago
de troca, reflexdo, atualizagdo e (re)significagdo da pratica docente.

As respostas revelam que os docentes desejam mais do que cursos pontuais
ou transmissdes de conteudo: eles buscam espacos formativos que proporcionem reflexao
critica, didlogo e sentido para sua pratica. Assim, compreende-se que a efetividade da
formacdo ndo pode ser avaliada apenas pela sua oferta, mas pela sua capacidade de
mobilizar saberes, promover transformacdes e fortalecer a identidade profissional
docente. A concepg¢ao de continua € entdo, parte integrante da profissionalidade docente
(Pardal; Martins, 2005).

Essa perspectiva estd alinhada a concep¢do defendida por autores como
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Noévoa (2009) e Pimenta (1999), que ressaltam a importancia de a formagdo estar
ancorada nas experiéncias concretas dos professores e promover a articulagao entre teoria
e pratica.

Ao serem indagados sobre o principal objetivo da formacao continuada, 60%
dos docentes destacaram a necessidade de "refletir sobre a propria pratica e repensar
estratégias", confirmando a centralidade da reflexdo no processo formativo. Essa visdo
dialoga com Schon (1983), que propde o conceito de "reflexdo na agao" e "sobre a agdo",
destacando a importancia de o professor analisar criticamente sua atuacdo enquanto

ensina e apos a pratica. Pimenta (2006, p.24) também apresenta que

[a] transformacdo da pratica dos professores deve se dar, pois, numa
perspectiva critica. Assim, deve ser adotada uma postura cautelosa na
abordagem da prética reflexiva, evitando que a énfase no professor ndo venha
a operar, estranhamente, a separacéo de sua pratica do contexto organizacional
no qual ocorre. Fica, portanto, evidenciada a necessidade da realizagdo de uma
articulag@o, no ambito das investigacdes sobre pratica docente reflexiva, entre
praticas cotidianas e contextos mais amplos, considerando o ensino como
pratica social.

Na perspectiva de Pimenta (2006), a transformagdo da pratica pedagdgica
precisa ser orientada por uma perspectiva critica ¢ contextualizada, reforcando que a
pratica ndo pode ser entendida como algo neutro ou desvinculado das estruturas que a
atravessam. A reflexdo docente, para ser verdadeiramente transformadora, deve estar
articulada a uma leitura critica do contexto, integrando o cotidiano as dimensdes mais
amplas da pratica educativa.

Observa-se, ainda, que embora a maioria dos professores aponte a reflexdo
sobre a pratica como finalidade central da formagao continua, uma parcela significativa
de 30% a associa prioritariamente a atualizagdo de conteudos e metodologias, enquanto
10% a compreende como meio de atender a exigéncias administrativas da Secretaria de
Educacdo. Esses dados revelam a coexisténcia de diferentes concepcdes de formagao: de
um lado, uma perspectiva critica e reflexiva, voltada a ressignificacdo da pratica docente;
de outro, uma visdo mais tecnicista e instrumental, que reduz a formacgao a um processo
de atualizacdo ou cumprimento de normativas institucionais.

Tal diversidade de entendimentos refor¢a a necessidade de repensar as
propostas formativas, de modo que ultrapassem modelos prescritivos e fragmentados e se
orientem por principios de escuta, didlogo e valorizagdo da experiéncia docente.

No que diz respeito ao tema reflexivo, 90% dos docentes se percebem como
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professores reflexivos, que analisam e ajustam constantemente suas praticas, indicando
uma predisposicdo para o autoquestionamento e mudanca. Esse dado refor¢a que a
identidade profissional esta em constante constru¢do e ¢ profundamente influenciada por
processos formativos que valorizam a autonomia e a autoria docente (Alarcao, 2011;
Tardif, 2014).

Quando questionados sobre os aspectos essenciais para uma formacao eficaz,
os docentes atribuiram maior valor a praticas conectadas a sua realidade: Espagos para
compartilhar experiéncias com outros colegas -70% ; Discussdes baseadas nos desafios
do meu contexto escolar - 80%; Aulas expositivas com especialistas - 40%; Atividades
praticas aplicaveis a sala de aula -70%; Momentos de reflexdo sobre minha propria pratica
60%; Producdo de materiais ou projetos durante a formagado - 20%; e acompanhamento
formativo (mentorias, supervisdes, feedback) -30%. Através dessas afirmagdes,
compreendemos que as formagdes mais significativas sdo aquelas que se afastam do
modelo tecnicista e apostam na construgao coletiva do conhecimento.

Esse dado ¢ reforcado pela percepcdo sobre o formato das formagdes
atualmente oferecidas: 50% dos participantes afirmam que estas mesclam momentos
técnicos e reflexivos, enquanto 40% reconhecem propostas formativas que partem da
pratica e dos desafios escolares. Contudo, 10% dos professores ainda relatam formacgdes
que trazem conteudos prontos, descolados de sua realidade, apontando a existéncia de
lacunas no modelo vigente e a necessidade de avancos.

Por fim, observa-se que os professores se sentem mais motivados em formacdes
que partem de situacdes reais do cotidiano escolar e estimulam a reflexdo sobre a pratica.
Essa percepcao reforca a importancia de propostas formativas contextualizadas e com
foco na realidade dos docentes como caminho para o fortalecimento da identidade
reflexiva e o aprimoramento da qualidade do ensino, principalmente porque observamos
a coexisténcia de docentes com distintas concep¢des de formacao docente, e que alguns
ainda se atrelam a uma visao tecnicista e instrumental. Imbernén (2009), reitera que essa
vertente desconsidera aspectos fundamentais da identidade reflexiva dos professores,
ainda tratada de maneira superficial.

Dessa forma, os dados corroboram a hipotese central do estudo: formacdes
que priorizam o didlogo com a pratica e a reflexao critica contribuem significativamente

para que o professor se reconhe¢a como sujeito ativo, capaz de transformar sua atuagio a
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partir das experiéncias vividas. A formag¢ao continua, quando pautada nesses principios,
torna-se ndo apenas uma exigéncia institucional, mas um verdadeiro processo de
construgdo identitaria e emancipacao profissional.

As andlises realizadas evidenciam os sentidos atribuidos pelos docentes a
formagao continua e ao desenvolvimento da identidade reflexiva. A partir desses achados,
avancamos para as consideragdes finais, nas quais sintetizamos os principais resultados e

refletimos sobre as implicagdes e contribui¢des do estudo para a formacao de professores.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar como processos formativos contextualizados,
baseados em problematicas reais, contribuem para a construcao da identidade reflexiva
de professores da rede municipal de Redenc¢do-CE. Partindo da premissa de que a
formagdo continua tradicional ainda prioriza abordagens tecnicistas e
descontextualizadas, a pesquisa evidenciou a necessidade de modelos formativos que
valorizem a reflexdo critica e a autonomia docente. A partir de uma abordagem quanti-
qualitativa, que combinou revisdo bibliografica e aplicagdo de questiondrios a 20
professores, o trabalho destacou a importancia de formagdes que dialoguem com as
realidades escolares e promovam a transformacao da pratica pedagogica.

Os resultados demonstraram que, embora a participacdo em formagdes seja
frequente (100% dos docentes), sua efetividade varia significativamente. Enquanto 70%
dos professores afirmaram que formagdes reflexivas impactam positivamente sua pratica,
30% ainda as associam a modelos tecnicistas ou burocraticos. Essa divergéncia revela um
descompasso entre as necessidades docentes e as propostas formativas oferecidas,
reforcando a critica de Novoa (2009) sobre a logica fragmentada de cursos isolados, que
muitas vezes desconsideram o contexto profissional dos educadores.

Um dos achados centrais deste estudo ¢ a valorizacao, por parte dos docentes,
de espacos colaborativos e reflexivos. Para 80% dos participantes, discussdes baseadas
em desafios reais do contexto escolar s3o essenciais para uma formacao eficaz. Esse dado
corrobora as ideias de Schon (1983) sobre a "reflexdao na a¢do" e de Freire (1996) sobre
a praxis educativa, destacando que a reflexao critica s6 se torna transformadora quando

vinculada as experiéncias concretas dos professores. Além disso, 70% dos docentes
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enfatizaram a importancia de compartilhar experiéncias com colegas, reforcando a
necessidade de uma cultura colaborativa na construgdo da identidade profissional.

A investigacao também evidenciou que a identidade reflexiva dos professores
se fortalece quando a formacao ultrapassa a mera transmissao de conteudos e promove a
analise contextualizada da pratica. No entanto, persistem desafios estruturais, como a falta
de tempo para reflexdo, excesso de burocracias e modelos formativos desconectados da
realidade escolar. Esses obstaculos, apontados por Alarcao (2011) e Imbernén (2009),
limitam a potencialidade da formacdo continua como ferramenta de emancipagdo
profissional.

Partindo dessas consideragdes, entendemos que o artigo contribui no reforgo
a urgéncia de repensar os modelos formativos, priorizando abordagens que integrem
saberes teoricos e praticos, além de destacar a importancia da reflexdo critica como eixo
central da formacao docente, capaz de promover autonomia e transformacao da pratica
pedagogica.

Em sintese, os resultados desta pesquisa demonstram que investir em
formacgodes reflexivas e contextualizadas € essencial para o desenvolvimento profissional
dos professores e a qualidade da educacdo. No entanto, isso exige uma mudanca estrutural
nos modos de conceber e implementar a formacgdo continua, transformando-a em um
processo continuo, dialdgico e emancipatorio. Como sugerem os dados, os professores
anseiam por espacos onde possam refletir, compartilhar e ressignificar suas praticas,
tornando-se agentes ativos na constru¢ao de uma educacao mais critica.

Assim, nosso estudo nao esgota a discussao sobre o tema, mas abre caminho
para pesquisas futuras que explorem, por exemplo, estratégias especificas para promover
a reflexdo colaborativa em diferentes contextos educacionais. Além disso, reforca a
importancia de ouvir os professores e considerar suas vozes no desenho de politicas e

propostas formativas.
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