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RESUMO

Colocamos em discussédo, neste trabalho, o género Resenha como um artefato para a expressao
da subjetividade do estudante dos anos finais do Ensino Fundamental. Desse modo e ao
compreendermos que o trabalho com textos, em sala de aula, conforme Geraldi (2012), demanda
um ensino de lingua que contemple a leitura e a producao textual, entendemos que o ensino deve
estar articulado as praticas de linguagem que possibilitem ao estudante a leitura e a escrita de
diferentes textos e em contextos diversos. Em vista disso, ancorados no interacionismo
sociodiscursivo, proposto por Marcuschi (2008), trabalhamos em uma turma de 9° ano uma
sequéncia didatica de ensino do género resenha. Para alcancar o objetivo de analisar as marcas de
subjetividade nos textos dos estudantes, a partir de seu posicionamento critico, assumimos a
proposta bakhtiniana de que a palavra é uma espécie de ponte langada entre os sujeitos, o que faz
dela o meio fundador da relacdo intersubjetiva e também de separacdo entre 0s sujeitos,
possibilitando a identificacdo e a desidentificacdo entre eles e seus discursos. Os resultados
apontaram que quando solicitado a se posicionar criticamente diante de uma obra literaria ou ndo,
0 estudante transfere para sua producdo textual pontos de vista construidos ao longo de sua
experiéncia de vida, o que nos faz entender que para alem das palavras registradas, ha no dizer do
sujeito o ndo-dito e o mais-além do dizer.
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INTRODUCAO

A pluralidade do mundo contemporaneo é refletida na diversidade dos textos
presentes nas sociedades e, nesse contexto, a leitura e a producéo textual apresentam-se
como uma oportunidade de conhecer experiéncias e culturas que ajudam a ampliar nossa
compreensado da realidade. Para criancas e adolescentes, a escola € a instancia que tem
viabilizado o contato com outros saberes e vivéncias, bem como tem permitido-lhes
compartilhar seus proprios.

Por isso, € fundamental que o ensino esteja pautado no trabalho com textos para
que o estudante possa ampliar seu conhecimento acerca dos diversos campos do saber.
No entanto, convém ressaltar que esse trabalho, em sala de aula, ndo deve se limitar a
atividades de leitura e compreensdo, mas que a producao escrita também tenha espaco,
em razdo de que as habilidades de escrita sdo imprescindiveis na sociedade atual.

E importante ressaltar que, nas escolas brasileiras, por muito tempo, o ensino foi
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guiado por uma proposta que orientava o acimulo de informages e s6 com a publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no final da década de 1990, foi que os
modelos de processo de ensino e aprendizagem mudaram. Entre as mudancas orientadas
pelo documento, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, destaca-se o
trabalho conjunto e contextualizado de leitura, analise gramatical e produgdo escrita, de
modo a contemplar a triade “uso, reflexao e uso”.

Em vista disso, um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa deve ser colocar
0 estudante em contato com a lingua em funcionamento a partir da leitura, reflexao e
discussdo sobre o contexto de produgdo e uso social de determinado texto, o que
possibilita a ativacdo de conhecimentos prévios e novos. Por isso, entendemos que para
a consolidacdo desses conhecimentos € preciso, também, que atividades de producdo
textual estejam presentes no ensino. 1sso porque os textos sdo discursiva e estruturalmente
organizados, conforme a esfera comunicativa em que circulam, e colocam em evidéncia
0 que se quer dizer, por que, para guem e como 0 que se vai dizer deve ser organizado
para que o leitor compreenda a intencdo comunicativa.

Desse modo, e ao levarmos em conta as orientagdes presentes no curriculo de
Lingua Portuguesa para a ultima série dos anos finais, que sugere o ensino de textos da
ordem argumentativa para que o estudante adquira ou amplie habilidades argumentativas
e persuasivas, propomos a uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
da rede estadual de Pernambuco, a realizacdo de um projeto de leitura que culminaria na
producédo do género Resenha. A partir do que observamos nas producdes escritas dos
estudantes, produto final do projeto, a questao que nos interrogou foi: E possivel observar
marcas de subjetividade nas resenhas escritas por estudantes do ultimo ano do Ensino
Fundamental?

Com a finalidade de buscar resposta a essa questdo, assumimos a proposta
bakhtiniana de que a palavra é uma espécie de ponte lancada entre os sujeitos, o que faz
dela o meio fundador da relagdo intersubjetiva e também de separagéo entre 0s sujeitos,
possibilitando a identificacdo e a desidentificacdo entre eles e seus discursos, ou seja, a
palavra, por meio da linguagem, como um fendmeno social, historico e ideoldgico, um
processo vivo e em constante mudanca “esta presente em todos os atos de compreenséo
e em todos os atos de interpretagao” (Bakhtin, 2004, p. 38).

Passemos ao método.

METODOLOGIA



Ao assumirmos a perspectiva bakhtiniana de que a palavra € o0 meio fundador da
relacdo entre o0s sujeitos e que, por isso, a lingua se realiza a partir de enunciados concretos
que se organizam em diferentes textos, as atividades que culminaram na escrita de
resenhas foram realizadas seguindo o modelo de ensino com sequéncias didaticas,
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esse modelo foi escolhido devido ao
fato de integrar atividades processuais, que visam o texto (oral ou escrito) como unidade
de ensino e 0s géneros como objeto de ensino.

O esquema sugerido por esses autores € o seguinte:

FIGURA 1 - Esquema de Sequéncia Didatica
ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Na apresentacdo inicial, explicamos aos estudantes o objetivo e as etapas do
projeto. Esclarecemos também sobre a organizacdo geral do género resenha, estilo e
organizacdo. No segundo momento, o da producéo inicial, solicitamos a escrita individual
de uma resenha para observarmos o que o0s estudantes sabiam sobre o género.

No trabalho modular, apresentamos aos alunos instrumentos que os ajudassem a
superar as dificuldades de escrita, tanto no que diz respeito a composi¢do do género
guanto aos recursos expressivos da lingua, enfatizando-se aspectos de argumentacdo em
defesa de uma posicéo, elementos articuladores e vozes do texto.

Afinalizacdo da sequéncia didatica, marcada pela escrita do Gltimo texto, permitiu
aos estudantes a possibilidade de revisar e melhorar o texto, além de possibilitar-lhes
avaliar os conhecimentos aprendidos nos modulos.

No que diz respeito a metodologia deste trabalho, optamos pela pesquisa
qualitativa, seguindo o que Chizzotti (1991) diz sobre a pesquisa em ciéncias humanas e
sociais. A escolha por esse tipo de abordagem, de acordo com André (2005), permite ao
investigador compreender, descrever e explicar uma dada situacdo, possibilitando que o
objeto pesquisado seja analisado sob varias perspectivas.

Oliveira (2005, p. 60) afirma que a pesquisa qualitativa visa buscar informacdes



fidedignas para explicar “as caracteristicas de cada contexto em que se encontra o objeto
de pesquisa”. Acreditamos ser esse 0 tipo de abordagem que atende mais adequadamente
a0s Nossos propdsitos, ja que na pesquisa qualitativa “o conhecimento nao se reduz a um
rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa” (Chizzotti, 1991, p. 79), o
gue permite ao investigador integrar 0 processo de conhecimento e interpretar 0s
fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

E importante destacar, seguindo Chizzotti (1991), que nesse modelo de
abordagem os dados séo fendmenos que se ddo em um contexto fluente de relagdes e ndo
acontecimentos fixos, isolados, inertes e neutros. Logo, os dados na pesquisa qualitativa
manifestam-se em uma complexidade de oposicGes, de revelacdes e de ocultamentos, o
que faz todos os fenbmenos igualmente importantes e preciosos. Para representar as
resenhas produzidas pela turma, optamos pela escolha de apenas uma producéo textual,
que sera apresentada na sessdo Resultados e Discussoes.

REFERENCIAL TEORICO

A respeito do estudo e da producdo do género resenha, convocamos as palavras
de Marcuschi (2008, p. 151), sobre o estudo dos géneros textuais ser “hoje uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais”, para dizer que o ensino de Lingua Portuguesa, por meios
de textos, requer que o aprendiz conhecga 0s géneros discursivos e compreenda que 0s
textos sdo mutaveis, flexiveis, possuem diferentes funcgdes, finalidades, objetivos,
estruturas e que seus recursos lexicais, gramaticais e composicionais também se diferem.

Para tanto, é preciso que fique claro que “cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso” (Bakhtin, 2003, p. 262, grifos do autor) e que é a partir deles que as intengdes
comunicativas do sujeito se realizam linguisticamente.

Ao compreendermos que o ensino de lingua ndo pode estar desvinculado de seus
usos reais e que a presenca do texto em sala de aula resulta ndo na devolucdo do que foi
ensinado, mas “na experiéncia de produzir algo nunca antes produzido (Geraldi, 2015, p.
144), pensamos ser inaceitavel que o ensino de Lingua Portuguesa seja desarticulado das
praticas de linguagem e ndo contemple a triade: leitura (uso), analise linguistica (reflexao)
e producdo de texto (uso), em razdo de que por um longo tempo a funcdo do texto, na

escola, foi a de objeto de estudo das regras de gramatica o que, a nosso ver, limitava a



comunicacgéo discursiva do aprendiz, embora esse conseguisse memorizar ou aprender
tais regras e usa-las como respostas nas avaliacdes escolares, que lhes cobravam esse
conhecimento.

Na atual perpespectiva de ensino, “privilegiar o estudo do texto, em sala de aula
ou em outros espacos, ¢ aceitar o desafio do convivio com a instabilidade” (Geraldi, 2015,
p. 140), pois o aprendente, a0 mudar da posicao de receptor do conhecimento para atuar
como produtor de textos, deve pensar sobre 0 que vai escrever, por que, para quem e
como, tarefa nem sempre fécil tendo em vista que os textos ndo sdo mais escritos para o
professor (leitor privilegiado) corrigir os desvios da norma padrdo, mas para que o
aprendiz possa expressar sua criatividade, pontos de vista e argumentos, 0 que requer
“articulagdes entre situacdo, relagdo entre interlocutores, tematica, estilo do género e
estilo prdprio, o querer dizer do locutor, suas vinculacGes e suas rejeicdes aos sistemas
entrecruzados de referéncias” (Geraldi, 2015, p. 168).

E nesse sentido que 0 ensino por meio de textos se faz necessario e embora haja
criticas a respeito da didatizacdo dos géneros textuais devido a diversidade e a
complexidade de alguns deles — 0 que pode dificultar o processo de didatizacao, além de
demandar um tempo pedagdgico superior ao previsto e, por consequéncia, comprometer
o cumprimento dos conteddos curriculares — entendemos que € na escola que a crianga e
0 adolescente tém acesso a eles, pois “a escola é um espaco de interagdo social, onde as
praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas
bastante especificas em fun¢do de sua finalidade: o ensino e a aprendizagem” (Brasil,
1998, p. 22). Logo, é na escola que o estudante aprende que 0s géneros sdo ferramentas
que permitem a organizagédo dos discursos com base na situagao, no que se quer expressar,

para quem, como e, além disso, que

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um
dado campo da comunicagao discursiva, por consideragdes semantico-objetais
(tematicas), pela situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela
composicao pessoal dos seus participantes, etc (Bakhtin, 2003, p. 282, grifos
do autor).

Por isso, o trabalho com géneros possibilita ao estudante ndo s6 a ampliacdo da
competéncia linguistica e discursiva como também uma maior familiaridade com o uso
desses géneros fora da sala de aula.

Convém ressaltar que “todo texto pertence ao género que lhe fornece uma
ossatura, mas o mero conhecimento da ossatura nao leva a redacdo do texto em si”

(Geraldi, 2015, p. 98), portanto, para a producdo oral ou escrita de determinado género é



necessario um planejamento de ensino processual, cujas metodologias instigue a
participacao ativa dos estudantes na producdo de conhecimento, quer dizer, que permita
ao estudante sair da posicao de receptor para assumir a de agente no processo de ensino
e aprendizagem.

E, nesse sentido, a proposta de didatizacdo dos géneros textuais, orais e escritos,
sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) por estar apoiada em duas importantes
diretrizes, a saber, a primeira sobre a necessidade de considerar as especificidades dos
géneros quanto a linguagem, organizacdo composicional e papel dos sujeitos na
comunicacdo e a segunda acerca das propostas didaticas que promovam o contato do
estudante com os usos efetivos dos géneros, faz da sugestdo de ensino desses autores um
importante modelo metodoldgico e procedimental para o ensino dos géneros, a partir da
criacdo de situacdes reais.

Para esses autores,

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das
nocBes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situagdes de comunicacdo
diversas (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 82).

Tal afirmacdo remete-nos as palavras de Geraldi (2015) segundo o qual a presenca
do texto em sala de aula ndo trata mais de perguntar sobre “o que” ensinar, mas “para
qué”. Desse modo, as atividades de leitura e escrita, num processo continuo de reflexao,
permitirdo o desenvolvimento social e intelectual do estudante e quando diante de
situagdes comunicativas que lhe demandem habilidades linguisticas, discursivas e
textuais especificas nao terd muitas dificuldades.

Concebidos como formas de representacdo das praticas socias reais, 0 géneros
textuais sdo ensinados, segundo a perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
partir de um conjunto de atividades escolares organizadas sistematicamente, chamado de
sequéncia didatica.

De acordo com esses autores, “as sequéncias didaticas devem ser realizadas no
ambito de um projeto de classe, elaborado durante a apresentacdo da situacdo, pois este
torna as atividades de aprendizagem significativas e pertinentes” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 85, grifo dos autores). Desse modo, a estrutura base de uma
sequéncia didatica deve contemplar a apresentacdo da situacao, a primeira producéo, 0s
maodulos e a producéo final.

Na apresentacdo da situacdo, define-se a modalidade: oral ou escrita, qual género



serd produzido, para quem, como vai circular e quais conteudos serdo abordados. Na
primeira producdo, coletiva ou individual, faz-se um esboco do género sem uma
destinacdo especifica, mas que € ajustado até a producdo final. J& na etapa modular,
trabalham-se as dificuldades apresentadas na producgdo inicial, sejam linguisticas,
estruturais ou discursivas. A Gltima etapa, da sequéncia didatica, € a da producéo final do
género e é nesse ponto que o aluno tem total autonomia para colocar em pratica o que
aprendeu ao longo das fases da sequéncia didatica.

Logo, o trabalho com textos escritos, a partir de um método de ensino processual
como o da sequéncia didatica, permite que o estudante aprenda a escrever determinado
género, escrevendo-o0, 0 que possibilita 0 uso dos recursos da escrita e a reflexdo sobre o

uso. Vejamos um exemplo disso.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O titulo deste trabalho nos dirige a uma discussao sobre o género resenha como
instrumento de expressao da subjetividade em sala de aula, isso porque entendemos que
0 ensino com texto por meio de um método processual de construgdo do conhecimento
acerca de um género ndo permite que os sujeitos/aprendizes ajam da mesma forma diante
da aprendizagem. Em outras palavras, no ensino de um género textual especifico os
aprendizes vivenciam as mesmas etapas e atividades previstas na sequéncia didatica, no
entanto, cada um deles vai escrever a partir de suas experiéncias e convicgoes.

Geraldi (2015, p. 166) afirma que “escrever ¢ um gesto proprio, que implica
necessariamente os sujeitos do discurso” e por isso ha nos textos marcas da subjetividade,
das posic¢des idedlogicas e das formagdes discursivas do sujeito. Vejamos o recorte de
uma resenha escrita por uma estudante do 9° ano, cuja obra resenhada foi Romeu e Julieta,
de William Shakespeare. Aqui apresentamos apenas as impressdes da aluna sobre a

narrativa:
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Destacamos dois fragmentos, a saber,

“a paixdo das personagens foi a primeira vista e geralmente esse tipo de

sentimento acontece baseado na aparéncia fisica da pessoa, deixando de lado o

caréater, intelecto e outras caracteristicas psicologicas que devem ser 0s motivos

pelo qual [sic] uma pessoa passa a ser amada”.

Esse excerto remete-nos a afirmacéo de Geraldi (2015, p. 98) de que “escrever um
texto exige sempre que o sujeito nele se exponha, porque ele resulta de uma criagdo” e no
caso de textos argumentativos essa exposi¢ao ndo diz respeito apenas a criacao do texto,
mas, sobretudo, ao posicionamento do sujeito, sua visdo de mundo, sua formacao
ideoldgica e discursiva, ou seja, 0 texto € um artefato para a expressdo da subjetividade
do estudante.

O que se pode observar na analise do romance feita pela estudante/autora, uma
adolescente de 14 anos, € uma critica as relagdes amorosas superficiais, baseadas na
aparéncia fisica. Tal critica aponta para as marcas de um sujeito que tem um
posicionamento ideolégico muito bem construido no que diz respeito a importancia e
necessidade de conexdes mais profundas nas relagdes humanas, visto que a
superficialidade pode levar ao desequilibrio e instabilidade emocional como apontado
pela estudante/autora ao escrever:

“Além de tudo Julieta tinha s6 14 anos, € sério que ela se matou por alguém que

mal conhecia?”

Nesse segundo fragmento, o destaque € para a segunda parte da sentenca em que
a estudante/autora parece indignada com o fato de a protagonista ter cometido suicidio
por causa de Romeu, alguém que ela mal conhecia, mas pela qual se apaixonou a ponto
de forjar sua prépria morte para ficar com ele. Por outro lado, na resenha, ndo € citado o
fato de que Julieta chegou ao ato extremo depois de acordar da “falsa morte” e ver que
Romeu havia tomado veneno e morrido ao seu lado, ao pensar que ela estava morta.

O destaque dado apenas a morte de Julieta pode ser decorrente de uma formacéo

ideoldgica feminista, ndo do feminismo como movimento social, politico e fildsfico em



si, mas do empoderamento feminino, que incentiva as mulheres a tomarem o controle de
suas proprias vidas por meio de decisdes livres e independentes, ideologia que torna
inaceitavel o fato de que a mulher renuncie sua vida, liberdade e independéncia em nome
de qualquer tipo de relacionamento. Nesse caso, o uso da expressdo “é sério”, pela
estudante/autora, parece revelar sua discordancia acerca da atitude de Julieta, que embora
tenha se rebelado contra a decisdo dos pais de coloca-la em um casamento arranjado,
acaba renunciando sua prépria vida “por alguém que mal conhecia”.

A escolha linguistica, nesses dois excertos, ratificam as palavras de Bakhtin (2003,
p. 282) sobre a intencdo discursiva do falante ser aplicada e adaptada ao género escolhido
e, nesse caso, a resenha por ser um género que une informacdes e avaliacdo critica de uma
obra, apresenta-se como uma préatica de escrita que requer individualidade e subjetividade
do autor, mas que ndo deixa de fora palavras dos outros, visto que nosso discurso é
atravessado “de um grau vario de alteridade ou de assimililabilidade, de um grau vério de
aperceptibilidade e de relevancia” (Bakhtin, 2003, p. 294-295).

No entanto, cabe lembrar o que Bakhtin (2003, p. 299) disse sobre os enunciados
do outro terem “limites precisos, determinados pela alternancia dos sujeitos do discurso”,
ou seja, 0s enunciados do outro ressoam no sujeito como discursos carregados de sentido
ideologico ou vivencial e podem determinar os limites da comunicagdo, havendo
concordancia ou discordancia entre os sujeitos quanto ao que é dito. No caso do género
resenha, os enunciados do resenhistas podem levar o outro a aceitar ou recusar a critica
feita a obra resenhada, havendo, portanto, uma espécie de alienacdo ao enunciado do
outro, j& que a palavra € uma espécie de ponte langada entre os sujeitos, o que faz dela o
meio fundador da relacdo intersubjetiva e também de separacdo entre 0s sujeitos,

possibilitanto a identificacdo e a desidentificacdo entre eles e seus discursos.

CONSIDERACOES

Iniciamos essa se¢do recuperando a questdo que mobilizou este trabalho acerca da
possibilidade de observar as marcas de subjetividade nas resenhas escritas por estudantes
do ultimo ano do Ensino Fundamental.

O recorte textual apresentado aqui € uma amostra das producdes escritas por uma
turma de 9° ano e, assim como as demais resenhas produzidas, aponta que quando
solicitado a se posicionar criticamente diante de uma obra literaria ou ndo, o estudante

transfere para sua producdo textual pontos de vista construidos ao longo de sua



experiéncia de vida, o que nos faz supor que para além das palavras registradas, ha no
dizer do sujeito o ndo-dito e 0 mais-além do dizer. Ou seja, 0 texto argumentativo — por
ser um tipo textual cujas capacidades de linguagem dominantes sdo a ‘“‘sustentacao,
refutacdo e negociagdo de tomadas de posi¢cao” (Marcuschi, 2008, p. 219) — demanda que
0 autor convenca o leitor sobre determinado ponto de vista e, para isso, deve, através de
determinadas estratégias argumentativas, organizar seus enunciados. E na construgéo
dessas estretégias argumentativas e persuasivas que os fios ideoldgicos serdo tecidos e
que a palavra “carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”
(Bakhtin, 2004, p. 95) chega até o outro, convencendo-o0 ou nao.

Concluimos que, na tecitura que se faz com a palavra para se adequar a relativa
estabilidade de determinado género, é possivel que na palavra dita ndo haja apenas um
dizer ou um querer dizer, mas também um outro querer-dizer, em raz&o de que a palavra
envolve muitos sentidos e deixa sempre a possibilidade de ser tecida por um sujeito que
deixara impresso nas suas producdes suas marcas de subjetividade, sempre atravessada

pelos discursos e ideologias que Ihe constituem como sujeito.
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