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RESUMO

Oriundo de uma vivéncia de Estigio Supervisionado, o trabalho em tela reflete sobre a
formagao docente a partir dos registros realizados no didrio de campo de um estudante do curso
de Licenciatura em Matematica, ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB -
Campus 1), trata-se de um relato de experiéncia que aborda o transitar do estudante em
formacg@o. O estagio foi desenvolvido em uma escola estadual, localizada na cidade de Campina
Grande, PB, em turmas do 7° e 9° anos. Nosso intuito consiste no tensionamento sobre a
importancia de tomarmos o estagio ndo apenas como uma aplicacdo da pratica, mas como um
momento teodrico e pratico, fundamentado em um campo de conhecimento que oportuniza ao/a
formando/a um momento de aproximagdo com o seu espago profissional. O estudo delineou os
contornos do exercicio docente, assim como a sua complexidade, que demanda formagao,
estudo e reflexdo, nao podendo, desse modo, ser realizado por qualquer pessoa. Dito de outro
modo, chamamos a atengdo para a docéncia enquanto profissdo, e o professor ndo como
aplicador de técnicas, mas produtor de conhecimentos.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Forma¢ao Docente, Matematica.

INTRODUCAO

Componente curricular obrigatério, nos cursos de licenciaturas, o estagio
supervisionado tem como premissa inserir o/a formando/a, em seu futuro campo de

atuacdo profissional. Gerando uma série de encontros, tensionamentos e reflexdes,
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principalmente, para aqueles/as que ainda ndo possuem vinculos com o ambito
educativo, a partir da vivéncia docente.

Enquanto reflexdo da praxis, o estagio permite que os/as estagiarios/as aprendam
e troquem experiéncias, com aqueles/as que ja estdo em exercicio docente. “A
observagdo da pratica do professor em exercicio representa uma rica fonte de elementos
da realidade para subsidiar a discussdo e reflexdo entre formandos e formadores,
garantindo a producdo de conhecimento para o campo educacional.”, (Oliveira, 2008, p.
62).

Esse ¢ um momento importante para esses/as futuros/as professores/as, se
envolverem com a dindmica da instituicdo de ensino, sua estrutura, organizacio e
compreenderem a escola em seu cotidiano. Naturalmente ndo com a finalidade de
“copiar”, ou de se colocar na posi¢ao de juiz, sinalizando os erros e acertos do/a
docente, a partir de sua 6tica. Mas com a propositura de refletir sobre o seu campo de
atuacdo, de pensar sobre os possiveis modos de intervir naquela realidade, gerando
momentos de aprendizado e rupturas com visoes estereotipadas do que seja a docéncia.

Conforme Novoa (2009, p. 33), “trata-se, sim, de abandonar a ideia de que a
profissio docente se define, primordialmente, pela capacidade de transmitir um
determinado saber”. Como se o nosso fazer estivesse atrelado a mera execucdo de
técnicas ou aplicacdo de modos repetidos que devem “funcionar” com todos/as. “Nao.
O que caracteriza a profissdo docente ¢ um lugar outro, um terceiro lugar, no qual as
praticas sdo investidas do ponto de vista tedrico e metodologico, dando origem a
constru¢do de um conhecimento profissional docente”.

Na esteira dessas reflexdes, o intuito do presente trabalho, consiste em refletir
sobre a vivéncia de estdgio, de um estudante do curso de Licenciatura em Matematica,
ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba - (UEPB, Campus I). Delineando seu
percurso, impressoes € os aprendizados conquistados durante esse momento formativo.
O estagio foi realizado na cidade de Campina Grande, PB, em uma escola estadual, nas

turmas do 7° e 9° anos.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de carater qualitativo, entendido por Flick (2008, p. 14)

como um processo de pesquisa “que pode ser representado como sendo um caminho da

teoria ao texto e outro caminho do texto de volta a teoria”. Para tanto, tomamos o relato
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de experiéncia, do estudante, como objeto de andlise e reflexdo, sendo este “uma
modalidade de redagdo critica-reflexiva”, (Mussi, Flores, Almeida, 2021, p. 62).

Para coleta de dados, fizemos uso do diario de campo, onde o estudante registrou
os momentos de observagdo e regéncia, desenvolvidos na escola campo do estagio.
Conforme Roese et al. (2006, s/p), “o diario de campo ¢ um dos instrumentos mais
basicos de registro de dados do pesquisador, inspirado nos trabalhos dos primeiros
antropologos [...]” e funciona como um modo de registrar dia apds dia, os eventos, as
conversas, ¢ as agdes observadas no campo da pesquisa desenvolvida.

Nessa direcdo, Flick (2008, p. 25) elucida que “os métodos qualitativos
consideram a comunicagdo do pesquisador em campo como parte explicita da producao
de conhecimento”, desse modo, as observagdes em campo, as percepgoes € impressoes
realizadas sdo elementos que quando relacionados ao campo teorico de reflexdes nos

permite inferir sobre determinado contexto investigado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo formativo de professores/as, ndo ¢ fruto de algo estanque, mas que
muda conforme as demandas sociais € os avangos que sdo feitos nos campos discursivos
da educagdo, “ndo ¢ algo que acontece a partir de um processo natural, mas de um
processo continuo influenciado por fatores historicos, politicos, culturais, sociais, etc”,
(Batista; Lima, 2022, p. 468).

A cada dia exige-se mais qualificacdo e competéncias dos/as profissionais da
educacdo, exigéncias que se originam a partir do tipo de cidadao/a que se espera formar.
Os elementos conquistados pelo/a docente, durante seu processo formativo, sdo
ferramentas que devem ser acessadas ao longo de toda sua trajetéria profissional,
instrumentalizando sua pratica e permitindo que ele/a realize intervengdes que
contribuam no processo de ensino e aprendizagem dos/as seus/suas estudantes.

Dentro desse contexto formativo, destacamos, no presente trabalho, o estagio
supervisionado, enquanto campo de conhecimento e reflexdo sobre a pratica docente.
“Considerar o estadgio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto
epistemologico que supere sua tradicional redugdo a

(Pimenta; Lima, 2012, p. 29).

atividade pratica instrumental”,

O estagio, desse modo, oportuniza ao/a estudante em formagao, principalmente

aqueles/as que ainda ndo tiveram contato com a dindmica da sala de aula, transitar
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dentro desse espaco, e vivenciar o entrelagamento entre teoria e pratica, inerente ao
processo de exercicio do magistério. Nessa direcao, Oliveira (2008, p. 57) compreende
que “as vivéncias, experiéncias e reflexdes provenientes do contato com o real contexto
da sala de aula configuram-se como essenciais no processo de tornar-se professor |[...]".

Nos registros feitos em seu diario de campo, o formando sinaliza essa percepc¢ao,
elencada acima pelos/as autores/as. “Nas aulas expositivas e dialogadas de estdigio na
universidade, o professor supervisor sempre falava da importancia da disciplina, porém
50 senti de fato o real significado quando iniciou as idas a escola. Na escola pude ver
de perto o funcionamento de cada profissdo e suas func¢oes que juntas fazem a escola’”.

Podemos perceber, a partir desse registro, que o momento de vivéncia do estagio ¢
também um momento de imersao e de (re)conhecimento do campo profissional que o/a
individuo/a ird atuar. O estagidrio podera, entdo, se deparar com um mundo
relativamente novo e consequentemente com os problemas que afetam as escolas de
educacdo bésica do nosso pais, como a falta de estrutura fisica adequada e condigdes de
trabalho, por vezes, adversas.

Impressdes que ele registra nos primeiros paragrafos em que narra a sua
observacdo. “A primeira etapa foi a observagdo do ambiente fisico da escola. Muito
bem organizada, porém existem algumas pendéncias que precisam ser discutidas. A
escola é dividida em térreo e primeiro andar, mas ndo tem rampa de acesso ao andar de
cima para alunos com deficiéncia. Ainda que tenha rampa de acesso ao banheiro, a
escola necessita de trabalhar mais a acessibilidade. [...] Outro ponto a debater é a sala
do AEE’, que estd pronta, mas ndo funciona por falta de profissional com especialidade
no ensino de alunos com deficiéncia”.

Nessa dire¢ao, Pimenta e Lima (2012, p. 103) argumentam que “um dos primeiros
impactos ¢ o susto diante da real condi¢ao das escolas e as contradi¢des entre o escrito e
o vivido, o dito pelos discursos oficiais € o que realmente acontece”. Esse “susto”
mencionado pelas autoras, serve como alerta de dentincia, da urgéncia em lutarmos pela
efetivacao de politicas publicas que garantam melhores condi¢cdes de aprendizagem,
para os/as estudantes, incluindo a estrutura fisica, ¢ condi¢des mais adequadas de
trabalho para os/as professores/as.

A narrativa do estudante, com relacdo a essa primeira etapa da observacao vai de

encontro ao que Oliveira (2008) defende como uma das dimensdes do estagio, gerar

> Faremos uso do itdlico sempre que trouxermos excertos retirados do diario de campo do estudante.
¢ Atendimento educacional especializado.
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nos/as docentes esse questionamento critico e a reflexdo sobre o seu campo de atuacdo e
sua pratica profissional, reelaborando, muitas vezes, as proprias concepg¢des de ensino.
Sobretudo quando esse/a professor/a em formagdo se detém a observar a dindmica de
quem ja esta em sala de aula.

“A professora possui uma boa relagdo com seus alunos, apesar de ser de
matemdtica, onde muitas vezes os estudantes ndo gostam da matéria por ser julgada
“dificil” e consequentemente ndo gostam do respectivo professor, eles gostam muito
dela e de suas aulas. Sua metodologia é excelente. Suas aulas atraem os alunos para a
matemdtica [...]”. A partir de sua observacdo, o estudante-estagiario, tece inferéncias
sobre a atuagdo da professora, passo este que sé € possivel, em detrimento da discussdo
tedrica e metodologica que atravessa as demais disciplinas do seu curso de formagao.

Nesse aspecto, “[...] o estagio supervisionado torna-se oportunidade para
identificar as representagdes sobre ser professor e sobre profissio docente em
construcao”, (Silva et al. 2024, p. 6). Logo, o/a estudante ndo se coloca apenas como
alguém que vai aplicar a teoria e desenvolver a pratica, mas como um pesquisador, que
tomando o estagio supervisionado como campo de conhecimento, infere e desenvolve
discursos outros que lhe possibilita pensar sobre a sua formacao e atuagao.

Ao descrever o seu momento de regéncia ele nos traz um dado interessante,
caracterizando a turma na qual ministrou aulas, ele diz: “A sala com 18 alunos, e é tida
como a pior turma da escola, em termos de comportamento”. A conclusdao de que
estava na “pior turma”, ja4 lhe foi passada a priori, e revela “um sistema de ensino
marcado por critérios de classificagdo social através de uma seletividade que ocorre (ou
nao) dentro do cendrio escolar”, (Carvalho, 2019, p. 15). A discussao que problematiza
esse processo de classificagdo ¢ extensa, o que extrapola os limites do trabalho
proposto, mas que sinaliza um processo que separa “bons” alunos/as de “maus”
alunos/as.

Sendo uma turma considerada com tal rétulo, nos indagamos sobre a organizagao
e distribuig¢do desses alunos/as no decurso do ano letivo. Um outro ponto a destacar, ¢ o
fato de direcionar um aluno em formagdo para uma turma tida como “a pior”. O que
poderia ter desestabilizado o estagidrio o deixando inseguro sobre o que (ou como
fazer). Fato que parece ndo ter ocorrido, uma vez que em seus registros ele diz: “Eu
estava preparado, iniciei a aula sobre razoes e proporgoes e tive um bom resultado, de
inicio tiveram um pouco de dificuldade, por ser um assunto novo, mas com uma

adapta¢do na explica¢do todos assimilaram bem, sempre aplicando exercicios de
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fixacdo e assim prossegui com minhas aulas. Me senti realizado e satisfeito pois
alcancei meu objetivo numa turma, considerada pelos professores, muito desafiadora e
o principal de tudo, consegui o respeito deles”.

Ao ser categorico em dizer “eu estava preparado”, o estagiario evidencia as
nuances de uma formacdo que lhe deu condigdes tedricas e metodologicas de intervir
naquela realidade, pensar sobre o proprio fazer. O estidgio supervisionado, desse modo,
“[...] pode ser um espacgo de convergéncia das experiéncias pedagdgicas vivenciadas no
decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia da profissao docente,
mediada pelas relacdes sociais historicamente situadas”, (Pimenta; Lima, 2012, p. 102).

Nessa dire¢ao, Novoa (2009, p. 37) sinaliza a importancia de que a formagao de
futuros professores oportunize esses momentos de partilha com os/as seus/suas pares,
para o autor, “[...] o refor¢o de processos de formagao baseada na investigagdo s6 faz
sentido se eles forem construidos dentro da profissao”.

Esse construir-se dentro da profissdo aproxima formandos/as do seu futuro campo
de atuacdo, e os/as permite ampliar a visdo, rompendo, por vezes, com a ideia
popularmente difundida que professor/a “s6 d& aula”, como se ndo fosse uma tarefa
complexa, e o ato de ensinar seja algo muito simples, que qualquer pessoa possa
desempenhar. “Ser professor ¢ uma tarefa de imensa responsabilidade e um desafio
didrio que iremos encontrar. [...] pude perceber isso em minha regéncia, nem sempre o
mesmo método de ensino funcionara em todas as turmas, devemos ter a capacidade de
ser flexivel e procurar sempre uma metodologia que melhor se adeque em cada
situacdo”.

A percep¢do do estudante se alinham com algo que ¢ inerente a docéncia, o
campo da incerteza, no sentido de que o nosso campo de atuacao ¢ diverso e plural,
desse modo, demanda olhares outros sobre quais conhecimentos serd preciso acessar
frente as exigéncias da sala de aula e dos/as alunos/as. Conforme Batista e Lima (2022,
p. 470), “assim, o professor buscara trabalhar com a perspectiva de que, cotidianamente,
precisara buscar conhecimentos acerca da sua funcdo e da importincia da sua
profissao”.

“Ao final do estagio supervisionado I, tive a confirmagdo que ser um profissional
da educacgdo ¢ o que eu quero para o meu futuro. Apesar das dificuldades que o curso
de Licenciatura em Matemdtica nos remete, sempre soube que todas as barreiras
enfrentadas seriam essenciais para chegar ao objetivo. A experiéncia adquirida em

cada dia de estdagio foi fundamental para o meu crescimento, pois essa experiéncia
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aliada ao meu conhecimento sera primordial para que eu seja um bom educador e
consiga ter as melhores tomadas de decisoes em sala de aula”

Tornar-se professor/a se faz dentro de um processo de imersdao na profissao, dia
apos dia, no entre-lugar das decisdes tomadas, nos planejamentos revistos e, também, ao
pensarmos no lugar social que ocupamos na sociedade. Terminar a vivéncia do estagio e
seguir convicto na escolha da sua profissdo evidencia que apesar dos ataques constantes
a educacdo e aos/as profissionais, temos desenvolvido um bom trabalho em nossos
cursos de formacao, que naturalmente ndo se esgotam na conclusdo da graduacao, mas

que segue-se por toda a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes provocadas, a partir da vivéncia do estagio, aqui analisado, nos faz
um convite a pensarmos sobre a atuagdo e formacdo de professores/as. Essa
aproximacdo com o campo profissional ¢ um momento extremamente rico e de
aprendizados diversos, que surgem no dialogo e na observagao junto aqueles/as que ja
atuam na sala de aula.

Problematizar o estagio supervisionado para além de uma agdo que visa aplicar a
teoria vista na universidade ¢ um caminho que se faz urgente, embora nao seja um dado
novo, ja sendo discutido por autores/as, como foi possivel percebermos na discussao
dos topicos anteriores. O estagio ¢ sempre uma acao tedrico-pratica, que oportuniza ao/a
formando/a intervir e atuar na sala de aula, ciente de que ser professor/a esta para além
de um modo, uma féormula, mas se constitui em um refazer-se constante.

A partir do relato do estagiario sobre as suas vivéncias na sala de aula e na
escola como um todo, fica evidenciado a importancia de um/a bom/boa professor/a. E
mais ainda, delineia-se como o nosso fazer ndo pode ser substituido, embora venha
historicamente sendo desvalorizado e atacado. A agdo que desempenhamos junto aos/as
estudantes contribuem na formagdao de cidadaos/as o que alarga o nosso campo de
responsabilidade. Um dos nossos maiores desafios reside ai, formar bem e formar para a
vida.

Por fim, o estdgio se traduz em uma agdo que visa possibilitar aos/as futuros/as
docentes terem a percepcdo das complexidades das praticas institucionais que se
desenvolvem no seio escolar. O que € um convite para pensarmos a docéncia como

profissdo, consequentemente que demanda formacao.
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