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RESUMO

Como parte da pesquisa: Formacao Docente para EPT e/ou EJA-EPT —um olhar sobre a formagao
inicial e continuada, considerando as dimensdes ética, estética, técnica, epistemoldgica, politica,
perfil e 16cus de formacéo, o presente trabalho objetiva analisar e discutir criticamente os sentidos
atribuidos pelos discentes/egressos do PPGEP-IFRN sobre essas dimensdes para a formagdo
docente em EPT. Para isso, questionando: que sentidos sdo atribuidos sobre essas dimens@es pelos
discentes/egressos dos anos de 2018 a 2022, foi adotado como percurso metodoldgico uma
pesquisa exploratéria do tipo qualitativa e revisdo bibliografica, com a aplicacdo de uma
entrevista semiestruturada, cujos resultados foram analisados sob a luz da anélise textual
discursiva (ATD). Autores como: Pegorini (2020), Moura (2014), Machado (2015), Ghedin
(2009), dentre outros, serviram como base para andlise e discussdo da tematica em estudo.
Percebe-se que os achados se direcionam para uma formacao que se alinha com a emancipagéo
humana diante de um fazer ético e estético comprometido com uma Educagdo que esta inserida
nos modos de producéo capitalista, reconhecendo que o principal papel do professor na educagéo
profissional é a formacao do cidaddo critico dentro da perspectiva da politecnia, reconhecendo as
totalidades enquanto realidades a serem observadas e permanentemente investigadas por estes
profissionais da educacéo.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Formacdo Inicial e Continuada; Educacdo
Profissional.

INTRODUCAO

A educacdo profissional ndo ha muito, pelo contrario, tem se constituido num
campo de disputas, sendo vista de formas diferentes ao longo tempo. Especialmente
porgue o sistema de educacéo escolar de uma sociedade € historicamente datado e situado,
sendo produto de um complexo movimento de construcao e reconstrugdo, oriundo, por
sua vez, de fatores socioecondmicos e politico-culturais que definem o contexto em que

os diferentes agentes sociais vao agir.
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Disso partindo, o presente trabalho, como parte da pesquisa: Formacdo Docente
para EPT e/ou EJA-EPT — um olhar sobre a formagéo inicial e continuada, considerando
as dimens0es ética, estética, técnica, epistemoldgica, politica, perfil e I6cus de formacao,
objetiva analisar e discutir criticamente os sentidos atribuidos pelos discentes/egressos do
PPGEP-IFRN sobre essas dimens@es para a formacao docente em EPT.

Para isso, questionando: que sentidos sdo atribuidos sobre essas dimensdes pelos
discentes/egressos do PPGEP, adotou-se como percurso metodoldgico uma pesquisa
exploratdria do tipo qualitativa e revisao bibliografica, com a aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada, cujos resultados foram analisados sob a luz da analise textual discursiva
(ATD). Tendo em vista que esta se apresenta como abordagem de analise de dados que
permeia entre duas formas de andlise de pesquisa, sendo elas: a de conteldo e a de
discurso e que “[...] tende a assumir entendimentos que a situam entre essas duas
abordagens de analise, focalizando geralmente a profundidade e complexidade dos
fendmenos” (MORAES & GALIAZZI, 2016, p. 182).

Os sujeitos da pesquisa, foi composto pelos discentes/egressos do programa dos
anos de 2018 a 2022, haja visto que ser esse 0 periodo em que alunos da primeira e tltima
turma foram graduados a nivel de mestrado e/ou doutorado. Deu-se preferéncia aqueles
egressos que atuam como docentes, por viverem as relagdes professor/aluno/sala de aula
e a dialogicidade teoria e pratica, educacdo e trabalho.

Autores como: Pegorini (2020), Moura (2014), Machado (2015), Ghedin (2009),
dentre outros, serviram como base para analise e discussdo do objeto em estudo. A partir
de entrevistas realizadas com cinco estudantes egressos do PPGEP/IFRN, entre Mestres e
Doutores que estudaram no periodo entre 2018 e 2021, foi possivel realizar a presente
investigacdo. Foram analisadas as dimens@es perfil e I6cus, ética e estética, técnica,
epistemologia e politica, a partir do referencial tedrico descrito anteriormente. Ao evocar
algumas vozes dos entrevistados neste estudo, iremos nos referir aos codigos a eles dados,
sendo eles EE1, EE2, EES3, EE4 e EES5.

Perfil e Locus da Formagéo Docente para EPT

Muitas e diversas foram e sdo as discussdes sobre a educacéo profissional (assim
como a formacgdo docente) no decorrer da sua historia. Ver-se que se atribui o seu inicio
a partir dos anos de 1900, mais precisamente em 1909, no periodo republicano, quando

da criagdo das “Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino profissional,
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primario e gratuito, estabelecendo-se como marco do inicio da Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica como politica publica no Brasil. (BRASIL, 2023). Embora, observou-se sua
existéncia e acdo desde o periodo colonial, de acordo com Manfredi, (2016), Caires,
(2016), Pegorini (2020), dentre outros.

Conforme destaca Pegorini (2020) abordando a histéria e a evolucdo da
formagéo do trabalhador brasileiro e da educagéo profissional - como hoje a conhecemos
- relacionando o trabalho realizado nesse periodo colonial e a formagdo humana, ela
espessa que a formacdo profissional, ainda que oferecida informalmente (pelos entéo
formadores: os jesuitas), ndo fazia parte das orientacdes educacionais pensadas a nagdo

para os primeiros trabalhadores dessa terra. Ou seja:

“[..] a instrucdo profissional foi ofertada exclusivamente por forga do
contexto socioecondmico a ser desbravado no Brasil, onde havia muito
a fazer. Por isso os indios e os escravos foram os primeiros aprendizes
de oficio em um cenério impregnado de serviddo. Esse foi o inicio do
ensino em nosso pais.” (PEGORINI, 2020, p. 28)

Dai percebe-se ndo a oficializacdo, mas a acdo da educacdo profissional e
formacédo do trabalhador conforme a necessidade educacional e visdo de trabalho do entédo
pais. O que trouxe a discussdo - ainda hoje — do qual é o primeiro topico proposto desse
trabalho: qual o perfil e o lécus para a formacdo (docente) para a EPT, para agora, no
entender dos discentes/egressos do PPGEP-IFRN?

Conforme visto acima, de forma bem embrionaria, inicialmente do que se
pensava para a educagéo profissional e a formagéo, nédo era formar formadores para essa
modalidade de ensino, algo que, embora desde a expulsdo dos jesuitas em 1759, o sistema
educacional brasileiro viu-se com a necessidade de formar novos profissionais
professores — tarefa que se revelou bastante complexa, frente ao tempo que se requeria e
se requer para essa formagdo — “efetivou-se” somente na época da primeira republica
(1889-1930). E, sendo discutida ainda hoje sob os inumeros debates, estudos, politicas,
legislagdes e programas, vale salientar que as politicas de formagdo inicial e continuada
de professores para a educacdo profissional, ainda ocupam um espagco ndo muito
significativo nas pesquisas realizadas nos cursos de strito-sensu. (PEGORINI, 2020).

Porém, referente ao perfil do docente para a EP, podemos trazer para estudo dois
pontos de discussdo: primeiro, 0s que atuam na educacao profissional, que Moura (2014)

aponta a existéncia de 4 (quatro) perfis profissionais distintos, sendo eles: Os
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profissionais ndo graduados que atuam na EP; os bacharéis ou graduados em cursos
superiores de tecnologia, mas néo licenciados; os licenciados em disciplinas da educacgéo
basica em exercicio na EP; e os que ainda se formardo; segundo, 0s saberes exigidos para
exercer a docéncia na EP. Ponto esse discutido tanto por Machado (2015), Morais e
Henrique (2016), Ghedin (2009) e outros.

No caso do primeiro ponto de discussdo, conforme Moura (2008, p. 31),
distinguindo o perfil do profissional docente, ele coloca que do primeiro grupo a maior
incidéncia estd nas organizagdes privadas, incluindo o Sistema “S”, e nas ONGs. Sendo
fundamental buscar a melhor formacao profissional desses docentes tanto na perspectiva
dos conhecimentos especificos da area profissional em que atuam, “[...] como no que se
refere & formacgdo didatico-politico-pedagdgica e, sempre que possivel, conjugar o
atendimento as duas necessidades em um tnico processo formativo”.

Ao segundo grupo, segundo Moura, ha que se adotar estratégias de curto prazo
para uma formacdo especifica na esfera educacional, tendo em vista que séo bachareéis
que exercem a docéncia sem ter formacdo para tal, ou seja; engenheiros, arquitetos,
contadores, administradores e outros, estando a maioria deles nos sistemas/redes publicas
dos estados, dos municipios e da Unido.

Para 0 terceiro grupo, o autor expressa que:

“[...} € fundamental que o docente tenha uma formacdo continuada
especifica que Ihe aproxime a problemaética das relagdes entre trabalho
e educacdo e ao vasto campo da educacdo profissional no sentido de
estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacéo
profissional especifica, contribuindo para a integragdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.” (MOURA 2014, p 88-89)

Por fim, ao quarto grupo é necessario formular uma politica perene e definitiva
em substituicdo as duradouras e pouco eficientes solugdes emergenciais. Embora, nesse
caso, por haver diversas nuances, o autor ndo considera “[...] apropriado que isso
signifique concentrar todos os esfor¢os em um tnico tipo de oferta.” (MOURA, 2008, p.
33)

Referente ao segundo ponto de discussdo podemos trazer a nossa reflexdo
Machado (2008, p. 15) que coloca que as exigéncias com relacdo ao perfil dos docentes
da educacdo profissional estdo, hoje, mais elevadas. Um perfil de docente capaz de
desenvolver pedagogias do trabalho independente e criativo, construir a autonomia

progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares. Entendendo e
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reconhecendo que “[...] a docéncia € muito mais que mera transmissao de conhecimentos
empiricos ou processo de ensino de conteudos fragmentados e esvaziados teoricamente.”
Algo que ainda que néo alcangando o perfil ideal, porém néo deve ser distante
do real, ante a realidade do tipo de educacéo vivida nessa modalidade de ensino, esta que
tem se tornado espaco de desafios e disputas no contexto socioeconémico vigente, um
regime de acumulagdo capitalista e neoliberal, conforme mostram Moura (2014) e
Kuenzer (2011). E, para que haja uma perspectiva de mudanca e transformacao de tal
realidade, o professor deve assumir a responsabilidade ético-politica em seu fazer
educativo, compreendendo a educacdo como possibilidade de transformacao das pessoas
bem como da prépria sociedade. Acrescentando que, este tipo de educacdo no Brasil
encontra-se distante de sua efetividade, uma vez que a educacao brasileira foi ao longo
da historia um instrumento a servico da manutencéo do poder, como lembram Morais e
Henrique (2016).

N&o por acaso, por sua vez, Machado (2015) coloca que:

“E pressuposto basico que o docente de educagio profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a acdo critica e cooperativa, comprometido com sua
atualizacdo permanente na area de formacéao especifica e pedagogica,
gue tem plena compreensdo do mundo do trabalho e das redes de
relagbes que envolvem as modalidades, niveis e instancias
educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases
tecnologicas e valores do trabalho, bem como dos limites e
possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar”.
(MACHADO, 2015, p.17)

Diante disso, em categorizacao das respostas dos discentes/egressos do PPGEP,
percebe-se que eles ndo fizeram referéncia aos docentes que atuam na EP, mas pautam-

se em discutir o segundo ponto quando revelam que os saberes docentes:

“[...] deve transcender para uma formagao humana, entender os sujeitos,
COMO 0 Sujeito que pensa 0s processos, precisa pensar na humanizacéo,
sujeito humano integral, [...].” (EE3)

“Os saberes, eu acredito muito que ele precisa entender que a EP tem
um perfil de formar pra o mundo do trabalho, né?” (EE2)

Destacando-se que tais respostas foram fundamentadas, conforme os
entrevistados, devido a sua vivéncia no programa do PPGEP, ndo somente na
consolidacdo, mas na mudanca de concepgdes e suas consequentes praticas educativas. A

exemplo:
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‘[...]o Mestrado em educagdo profissional no PPGEP foi muito
importante porque atualizei e ampliei conhecimentos na area da
docéncia, os principios da construgdo de contetdos ampliaram os
conhecimentos necessarios a minha formagao.” (EE1)

“Sim, com certeza facilitou o aprimoramento dos principios dos
conhecimentos para além da formacao humana integral.” (EE2)

“[...] E, se eu nao souber delimitar qual ¢ o papel da arte dentro da
formac&o que eles estdo tendo 14, que é uma formacao humana integral,
eles vdo pensar sempre no técnico, sempre na formacao técnica, e nao
vao dar valor a minha disciplina, a sociologia, a filosofia.” “E,
compreender isso da formagdo humana, pra mim, eu consegui a partir
do que eu vivenciei aqui.” (EE3)

Eles buscam expressar que fazem parte na constitui¢ao do perfil do docente para
a EP, o entendimento dos sujeitos que pensam 0s processos, formando-os para 0 mundo
do trabalho com a aquisicdo de competéncias profissionais na perspectiva dialética e
atuando em uma perspectiva reflexiva com o fim de compreender o que é formacgédo
humana integral.

Os egressos identificam que o locus dessa formacdo deveria transcender o
préprio IFRN, este um dos espacos que a educacdo profissional ja Ihe propria. Mas
deveria expandir a outros espacos, especialmente as universidades, conforme fala o
egresso 2:

“S6 que, pra mim, toda a universidade, ndo s6 os IFs, eles sdo espagos
de formacdo para a educacdo profissional, porque vocé estd sempre
sendo formado para o trabalho.” (EE2)

Embora, nesse ambito, Moura (2014) coloca que para a oferta de licenciatura
especifica para a EPT, é necessario aprofundar a analise sobre a viabilidade dessa
alternativa no momento atual. Tendo em vista que ndo parece haver uma materialidade
na sociedade brasileira que leve um jovem que concluiu (ou esta concluindo) o ensino
médio de carater propedéutico, preparando-se para ingressar no €nsino superior,
vislumbre como itinerario de formacgdo em nivel superior a docéncia voltada para a EPT.
Ainda que o autor coloque como possibilidades que se configuram para que isso aconteca:
a oferta de licenciaturas para a EP destinada aos concluintes de cursos técnicos de nivel
médio; e/ou integrar as licenciaturas para a EP aos cursos superiores de tecnologia -
proposta que ganha forca nesse campo - pois assim, o profissional formado estaria

habilitado, ao mesmo tempo, como tecnélogo e como professor da EP na mesma area.
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Etica e Estética na Formag&o Docente para EPT

O docente tem um papel crucial e importante na conducdo de sua préatica
profissional, a qual tem como foco principal, o da formacéo de individuos para a cidadania
e que se respaldem em atitudes éticas na sociedade. Esta acdo perpassa pela propria
formagéo do Educador. Ghedin (2009), nos apresenta que “o professor, no espaco da
escola, de sua formacdo inicial e de sua formagéo continuada torna-se aquele sujeito que
assume a responsabilidade etica com todo o processo formativo sob o qual a humanidade
se atualiza e se reatualiza” (GHEDIN, 2009, p. 12). A ética, portanto, sera um dos
principais alicerces do fazer docente, desde a sua formagdo, ao permanente
aperfeicoamento e ao constante exercicio laboral.

Ser um profissional ético se pauta no compromisso de construir sua trilha sob a
égide de uma responsabilidade consigo mesmo, baseando suas praticas que se destacarao
diante desse seu agir, o qual se resguarda na ética. Nesse sentido, é entdo construido o
compromisso de se tornar um professor reconhecido pelo seu papel profissional. Com o
reconhecimento diante desse papel profissional bem desenvolvido, Rios (2011) explicita
que ¢ entdo constituido a identidade, uma vez que ha uma “consideracéo de si mesmo ¢ do
outro” (RIOS, 2011, p. 231), caracterizando definitivamente que essa pratica docente, esse
agir profissional se reveste de uma ética que reveste todo esse ser professor.

A partir da ATD realizada, vemos nas falas dos entrevistados abaixo o seguinte:

“Sobre a ética, entendo que se trata de uma dimensdo que nenhuma
pessoa ou profissional de perder de vista. Sem ela, é possivel colocar
em risco os valores fundamentais que devem permear as relagGes
interpessoais, como: respeito, compreensdo, tolerancia, igualdade,
diversidade” (EES5)

“o profissional que ndo detém dos saberes éticos ndo tem como ser no
processo de sala de aula, para um processo formativo se necessita da
ética” (EE4)

Dessa forma, é possivel verificar que a ética € um processo que permeia a pratica
docente, € elemento essencial para a sala de aula e ndo se concebe um docente, sua
formacéo e sua agdo pedagdgica com os alunos sem a condigéo ética.

Quando nos referimos a estética € impossivel ndo nos referendarmos em Paulo
Freire (1996), ao tratar da boniteza e do carater formador que o docente necessita se

revestir, ante a estética em sua pratica. O mesmo pesquisador nos brinda ao apresentar o
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necessario revestimento de pureza nas nossas praticas docentes. E, portanto, o estético a
dimensdo que traz esse carater libertador do conte(ldo em si, mas que nos instiga a ter uma
decéncia rigorosa para nossa pratica, para enxergarmos nossa pratica em sua beleza.

Egressos do PPGEP/IFRN, nos mostraram sua percepcao sobre a estética:

“Um ser alinhado um curriculo na perspectiva de mudanca, algo que
seja bonito, objetivo” (EE3);

“Segundo Hegel, a estética é uma ciéncia que lida somente com o belo
artistico, excluindo, portanto, o belo natural” (EE1).

Aglutinando essas falas, entendemos como a estética na pratica docente aquela
que se alinha nas atitudes, nas relagdes interpessoais. E esse modo de reconhecer o bonito
ou o belo como instancia necessaria ao nosso fazer docente que faz da estética uma
dimensdo necessaria para a pratica do professor na educacgdo profissional.

N&o devemos perder de vista o que Paulo Freire se refere a ética e a estética
estarem juntas, no que diz respeito da “necessaria promocao da ingenuidade a criticidade”
(FREIRE, 1996, p. 16), uma vez que esse desenvolvimento critico se dé através da condicéo
de se situar como ser humano, com intervengdes, decisdes, escolhas e outras agcdes mais
pontuadas por este célebre pesquisador.

Ao discutir a ética e a estética na pratica docente, torna-se salutar
compreendermos essa pratica enquanto praxis, uma vez que toda acdo educativa deve ser
verificada dentro de uma teoria, sendo necessario uma reflexao mais apurada do fenémeno
educativo, principalmente dentro do contexto da Educacdo Profissional. A atividade
docente esta inserida dentro do modo de producdo capitalista e ndo possui uma
materialidade vista a nossos olhos e sim, um valor simbdlico e social na construcéo efetiva

do conhecimento e no desenvolvimento de cidaddos criticos. Dessa maneira:

“Compreende-se a praxis como agdo humana transformadora, préatica
eivada e nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros
estagios do pensamento — constatacdo e compreensao da realidade —
para constituir um pensamento novo que, ao ser colocado em prética,
pode transformar esta realidade” (SILVA, 2017, p. 121)

E preciso também n&o esquecer da contribuicdo de Marx para compreendermos
essa praxis na Educacdo, pois é a partir dos modos de producdo do capitalismo que

necessitamos nos ater, tendo consciéncia do nosso fazer pedagogico.
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“O cerne da praxis — em sentido marxiano — estd contido nos estudos
desenvolvidos por Marx e Engels. Para além de uma analise acerca do
modo de producéo capitalista, eles desenvolveram um construto teérico
e cientifico fundamental para a compreensdo a respeito da praxis e da
dialética” (MORAIS; HENRIQUE; CAVALCANTE, 2019, p. 190).

A criticidade é um elemento essencial na acdo pedagogica, principalmente na

consideracdo dessa acdo sendo realizada com fundamentacao ética e estética. Com essas

acdes, “vinculadas a Pedagogia da Praxis, podemos identificar as formulagdes criticas que

propugnam uma educacédo referenciada em conceitos marxistas e gramscianos como escola

unitaria, politecnia e formagio omnilateral” (ARAUJO, 2008, p. 55). Assim, pensar nossa

pratica dentro da realidade da Educacéo Profissional, tendo a criticidade, a ética e a estética

como elementos que balizam e qualificam a pratica docente enquanto praxis, contribui na

reflex&o de que precisamos saber nos situar, nos posicionar e equilibrar nossas acoes, ante

a sociedade capitalista, reconhecendo o valor simbélico de nosso fazer educativo.

Técnica e Politica na Formacao Docente

eles expressam:

Retomando as falas dos egressos 1 e 3, referente as dimensdes técnica e politica,

“A dimensao técnica e metodologica da fungdo docente ocupa lugar de
destaque, de forma que o ato educativo, sua finalidade e seus objetivos
passam a ser percebidos como algo passivel de ser mensurado e
controlado.”

“A simples escolha dos procedimentos didaticos e na maneira como séo
trabalhados os contetidos em sala de aula se considera uma dimens&o
politica que pode ser constatada”. (EGRESSO 1)

“[...] ndo esta s6 vinculada s6 com o fazer, mas entender de
metodologia, de didatica, o fazer em sala de aula, ser compreendido em
sala de aula. [...] Cada docente tem o seu modo.”

“Néo reconhecer a educa¢do como ato de conhecimento e ndo vé-la
como um ato politico, é ndo compreender 0s interesses que movem a
sociedade e o seu potencial transformador. (EGRESSO 3)

Diante disso, Ghedin (2009, p. 24-25) ressalta, que quando faz referéncia a

dimensao técnica ndo esta falando de instrumentos tecnicistas e mecanicos, mas “[...] do

dominio de métodos e de procedimentos de ensino e de aprendizagem”. Pois, além de

dominar conhecimentos especificos, € preciso desenvolver um conjunto de habilidades
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didaticas e de fazeres que permitam ao professor perceber como ele deve conduzir o
processo de aprendizagem. Isto é, dos procedimentos metodoldgicos, dos instrumentos
necessarios para que se possa ensinar e simultaneamente, tendo um compromisso politico,
ndo partidario, mas algo decisivo na formacao da consciéncia critica que permite entender
os discursos, as ideologias, 0 modo como a sociedade se organiza, e suas relacfes de
poder e de producdo.

Da mesma forma Moura (2014) ao informar que importa compreender que SO se
pode ensinar o que se domina em profundidade, o professor tem que ter competéncia
técnica sobre sua disciplina/area especifica de atuacdo, dominando os conhecimentos
necessarios ao saber ensinar o que ele domina em seu campo cientifico-tecnoldgico
especifico integrada a dimensdo politica da formacdo humana. Que, por sua vez,
corrobora com esse discurso Saviani (2012) ao dizer que € isso 0 que se quer dizer quando

se afirma que a educacédo € um ato politico, ndo neutro e intencional. Pois:

“[...] significa, no quadro social, dizer que a educacdo ndo estd
divorciada das caracteristicas da sociedade: ao contrério, ela é
determinada pelas caracteristicas basicas da sociedade na qual esta
inserida. E, quando a sociedade é dividida em classes cujos interesses
sdo antagonicos, a educacao serve a interesses de uma ou de outra das
classes fundamentais”. (SAVIANI, 2012, p. 2)

Enquanto a dimensdo técnica da formacdo do educador, Saviani (1996), reporta
a ser um saber didatico-curricular, conhecimentos relativos a organizacéo e realizacdo da
atividade educativa o ambito da relacdo educador/educando, o dominio do saber-fazer
que vai além dos procedimentos tedricos-metodoldgicos, mas que alcan¢a a dindmica do
trabalho pedag6gico como uma estrutura bem articulada de agentes, contetdos,
instrumentos e procedimentos que se movimentam no espaco e tempo pedagdgicos,
visando a atingir objetivos intencionalmente formulados.

Ambas as dimensdes observadas e bem consolidadas pelas respostas dos
discentes, e que mais uma vez atribuem ao tempo de estudo no PPGEP, a aquisi¢do que
o modo de refletir, ficou mais apurado e mais ousado. “Quem passa pelo PPGEP fica
mais ousado. Ali n6s debatemos sobre as classes populares, muda seu modo de pensar e
de fazer” (EGRESSO 3); e “Sim, causaram mudancas significativas direcionadas por
professores capacitados e obstinados, estimulando os alunos a construir os conhecimentos
e ampliar habilidades [...]” (EGRESSO 1)
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CONSIDERACOES FINAIS

Os achados se direcionam para uma formacéo que se alinha com a emancipacéo
humana diante de um fazer ético e estético comprometido com uma Educacgdo que estd
inserida nos modos de producdo capitalista, reconhecendo que o principal papel do
professor na educacéo profissional é a formacéo do cidadéo critico dentro da perspectiva
da politecnia. E preciso, portanto, que os docentes desta modalidade de educacéo,
reconhecam as totalidades dos estudantes enquanto realidades a serem observadas e
permanentemente investigadas por estes profissionais da educacdo. A formagéo inicial e
continuada devem ser de forma permanente, observadas, discutidas e trazidas para o
debate, em formato cientifico para o levantamento de alternativas metodologicas e

aprimoramento das agOes docentes.
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