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INTRODUCAO

A Residéncia Pedagogica, programa fomentado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como objetivo o
fortalecimento da formacéo inicial dos estudantes de licenciatura, introduzindo-os nas
escolas de educacdo basica para que aprofundem suas praticas de ensino-aprendizagem e
saibam utilizar as mais variadas metodologias, reforcando o seu arcabouco tedrico e
pratico ainda durante os anos de formacéo académica (Ministério da Educacéo, 2018).

E por meio das atividades obrigatorias a serem cumpridas durante o programa que
o0s bolsistas entram em contato com a realidade escolar e suas eventuais dificuldades,
descobrindo, como consequéncia, os pontos fortes e fracos de suas praticas docentes.

As atividades relatadas neste trabalho foram realizadas na Escola Estadual
Professor Arlindo Pereira, em Pocgos de Caldas (MG), durante a participagdo como
bolsista da Residéncia Pedagdgica. Portanto, o presente trabalho possui como finalidade
abordar as principais dificuldades encontradas no ensino de alunos com necessidades
especiais, levando em consideragdo que foi nesta escola que se deu o primeiro contato

com tal realidade enquanto futuro docente de Geografia.

METODOLOGIA

O presente trabalho se trata de um relato de experiéncia e busca apresentar
algumas reflexbes sobre a Educacdo Especial no Brasil, em especial as dificuldades

enfrentadas por seu publico-alvo. Para melhor compreensdo do assunto foi realizado um
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levantamento bibliografico e breve analise acerca dos temas “Educacdo Especial” e
“Atendimento Educacional Especializado”, utilizando-se da legislacdo vigente no Brasil

e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

REFERENCIAL TEORICO

Abordar a evolugdo das politicas voltadas para a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil exige um estudo muito
complexo. Desse modo, neste trabalho optou-se por uma abordagem sucinta, iniciada com
a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), de 1996.

Em seu capitulo V, a LDB de 1996 entende que a Educacdo Especial € uma
“modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996). Para isso, a LDB refor¢a que deve haver,
quando necessario, servicos de apoio especializado, juntamente com a primeira men¢éo
a formacdo de professores capacitados para atender as demandas do aluno com
necessidades especiais, por meio de curriculos, métodos, técnicas e recursos especificos.

Contudo, no mesmo documento € possivel também constatar que o atendimento
educacional deve ser “feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular” (Brasil, 1996). Em outras palavras, a LDB afirma a
necessidade de se ofertar a Educacdo Especial, quando preciso, porém, a mesma se daria
em escolas especializadas, ndo havendo a promogéo da incluséo.

Esse discurso comeca a se alterar a partir dos anos 2000, quando, por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2001, tem-se a instituicdo das Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001). Em contraponto ao dito
inicialmente pela LDB, essas diretrizes afirmam que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, “cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais”.

A promocdao de uma educacéo inclusiva comeca, pois, a ganhar forca, e € em 2008,
com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que
comegam a ser pensados o AEE e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM):
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A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta 0s
alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino
regular. (Brasil, 2008, grifo nosso)

Nota-se que a Educacdo Especial passa a ser assegurada no ensino regular e ndo
separadamete, reforcando o ideal de inclusdo presente j& nas Diretrizes de 2001. Com
relacdo ao AEE, temos que ele:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminam as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formac&o dos alunos com vista a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, grifo nosso)

O AEE, portanto, ndo substitui a escolarizagdo do aluno, sendo um recurso
complementar especializado para a sua educacdo. As SRM, por sua vez, foram
implementadas por meio do Decreto n° 7.611, de 2011, sendo entendidas como
“ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011).

Assim, entende-se que o AEE e as SEM andam concomitantemente no sentido de
promover a inclusdo e a integracdo de alunos da Educacdo Especial junto ao ensino
regular, permitindo-lhes acesso a uma educacdo de qualidade e adaptada as suas
necessidades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como dito, o presente relato focaliza as atividades realizadas na Escola Estadual
Professor Arlindo Pereira, que se deram durante o Modulo 11 da Residéncia Pedagdgica,
entre os meses de abril e setembro de 2023, com turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio. Realizadas em maio, as atividades de observacdo proporcionaram o
reconhecimento do ambiente escolar em questdo e da sua realidade, compreendendo o
seu funcionamento e os recursos disponiveis para os professores, alunos e demais
funcionarios da instituicao.

Entre as turmas observadas, destacou-se a presenca de uma aluna com necessidade

especial em um dos 2° anos, cuja identidade é aqui preservada, tendo sido diagnosticada
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com paralisia cerebral, necessitando de uma cadeira de rodas para se locomover pelo
ambiente escolar e de uma professora de apoio.

A partir do conhecimento da sua presenca, voltamos um olhar minucioso para a
estrutura da escola, 0s seus recursos, as praticas pedagogicas adotadas e a relacdo da aluna
com sua professora de apoio, com os professores regentes de aula e com os demais alunos,
além, claro, de voltar uma maior atencao para o planejamento de atividades de regéncia
que promovessem a sua inclusdo. Também foi realizada a leitura do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, a fim de se compreender como o AEE ¢é visado pela
Polivalente e como ele é na pratica.

Em seu PPP, o AEE é abordado de acordo como o previsto pela Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008, enfatizando que “o
servico deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular” (Escola Estadual Professor Arlindo
Pereira, 2019). Entretanto, como dito no documento e posteriormente averiguado durante
as observagdes, a Polivalente ndo conta com uma SRM, além de enfrentar muitas
dificuldades no tocante as praticas pedagogicas adotadas pelos professores, devido ao fato
de se sentirem despreparados, gerando certo atrito entre professores regentes de aulas e

professores de apoio, como exposto abaixo:

A escola ainda enfrenta a resisténcia de alguns professores em fazer
adequacdes de suas aulas em fungéo do aluno de educacgéo especial. Muitos
acham que o fato de o aluno ter um professor de apoio ou um intérprete de
LIBRAS, ele [o professor] ndo tem responsabilidade sobre a aprendizagem
dele [o aluno] e sim quem acompanha o aluno. Nas reunifes pedagdgicas, a
especialista sempre deixa claro que o responsavel pelo aprendizado do aluno é
o regente de aulas e ndo o professor de apoio ou o intérprete, eles fazem apenas
a adequacdo do material, facilitam o entendimento, interpretam. (Escola...,
2019, p. 42)

Foi apenas por meio de conversas com a professora de apoio que foi possivel obter
informacdes referentes as limitagfes da aluna em questdo, assim como as suas
capacidades e habilidades ja desenvolvidas. A professora se mostrou disposta a fornecer
tais informac0es e agradeceu pela preocupacao e atencédo voltadas para a aluna.

Assim, as regéncias nessa turma em especifico foram elaboradas de forma a néo
a excluirem. Por ter maior interesse e aprender melhor com a ajuda de elementos visuais,
como desenhos e videos, a regéncia foi pensada na forma de um debate acerca de um
documentario intitulado “Caminhos da Reportagem | Yanomami - o direito de existir”,

do canal TV Brasil, levando em consideragéo que o professor estava abordando a questédo
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indigena no pais em aulas anteriores. Foi percebido que a aluna manteve certa atencao ao
documentério e aos comentarios e debates que foram surgindo com o seu decorrer.

Com relagdo as interagdes mantidas pela aluna, cabe ressaltar que durante as
observacOes realizadas, uma das maiores interacdes se deu por parte de seus colegas de
turma, que brincam e mantém conversas relativamente breves. Ja as interacdes com o
professor foram praticamente nulas, com pouca adaptacdo e/ou flexibilizacdo do
contetdo. Portanto, como exposto pelo PPP, a adaptacdo dos recursos e materiais
didaticos se deu exclusivamente pela professora de apoio, sendo com ela a maior
interacdo mantida pela aluna dentro do ambiente escolar.

Por fim, sobre a estrutura fisica da escola, cabe ressaltar que ela apresenta, de
modo geral, uma boa adaptagdo para a aluna, levando em consideracdo que a sua
locomocdo se da exclusivamente por cadeira de rodas e com o auxilio da professora de
apoio. Contudo, o acesso a todos os ambientes ndo € possivel, j& que as rampas de
acessibilidade ndo contemplam a escola como um todo. Ressalta-se, além disso, que
determinados trechos da pavimentacdo da escola se encontram danificados, exigindo

maior cuidado durante o transporte da aluna.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da evolucdo das legislacdes acerca da Educacdo Especial e do AEE no
Brasil, a realidade no interior das escolas apresenta um conjunto de barreiras que
dificultam o cumprimento satisfatorio do que se prevé especialmente nas politicas de
inclusdo instituidas a partir dos anos 2000.

Desde a inexperiéncia dos professores, resultado de uma possivel caréncia de
informacBes em suas formacOGes académicas, até a estrutura fisica e aos recursos
pedagogicos disponibilizados (ou ndo) pelas escolas, o que se presencia € uma exclusao
parcial ou total de alunos da Educacdo Especial do ambiente e cotidiano escolares.
Conclui-se, portanto, que apenas a existéncia de uma legislagdo ndo garante o seu pleno
cumprimento na pratica.

A Residéncia Pedagogica, nesse sentido, possibilitou o primeiro contato com
alunos com necessidades especiais dentro da sala de aula, conhecendo a sua realidade e
as dificuldades enfrentadas por todos os agentes envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem e aquelas enfrentadas pelo proprio estudante.
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Desse modo, ressalta-se a importéncia dos programas de incentivo a docéncia para
a formacéo inicial dos futuros professores por meio da realizacdo de atividades que
promovem a real experiéncia de estar em uma sala de aula, seja durante o planejamento
e 0 preparo dos conteudos e materiais didaticos, seja durante a aplicacdo das atividades,
permitindo o autoconhecimento dos pontos fortes e fracos de suas praticas docentes e dos
procedimentos metodoldgicos e pedagdgicos utilizados. E por meio desse
autoconhecimento que a pratica docente pode ser aperfei¢coada, visando a plena

construcdo do conhecimento e a melhoria da educacéo brasileira.
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