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RESUMO

Este artigo apresenta uma pesquisa de campo acerca dos desafios didrios implicados aos
docentes do ensino fundamental em trabalharem com alunos com deficiéncias. Pois, a educacao
inclusiva esté trazendo inquietagdes, ndo sé para os docentes, mas para toda equipe pedagogica.
Logo, traz como objetivo geral analisar as dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de
aula ao acolher alunos com deficiéncia. Onde a falta de formacdo e despreparo do docente ¢ da
escola, traz consigo um dos principais gargalhos a inclusdo. Todavia, existe uma cobranga
referente ao aprendizado no decorrer do ano letivo. A pesquisa foi realizada em uma escola de
ensino fundamental dos anos iniciais, localizada em um povoado na cidade de Cumaru-PE. O
estudo apresenta uma linha de pesquisa quantitativa, com viés para a pesquisa de campo,
documental e bibliografica, onde foram elaborados questionarios aos docentes e coordenadores
pedagogicos, além de observagdo do cotidiano escolar. Foi observado que a priori ao ato de
incluir o estudante, faz-se necessario a formagao docente. Fato este que ¢ uma pratica quase que
inexistente. E perceptivel salas de aulas com mais de um aluno com deficiéncia, onde para
transparecer um “cuido”, se coloca um apoio escolar para 0 mesmo, € na pratica a inclusdo néo
existiu. Houve uma imersio do estudante em uma sala regular. E evidente que néo se precisa
necessariamente de “apoios” para a educagdo especial. Mais sim, de formagdes continuadas
onde o professor tera base de conhecimento para lhe d4 com diversas deficiéncias, onde esse
publico cresce a cada dia.
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INTRODUCAO

A tematica inclusdo refere-se a um leque vasto de possibilidades, conceitos,
variacoes, possibilidades, no entanto o foco central estard voltado a inclusdo escolar.
Partindo deste pressuposto de se ter uma escola inclusiva que abrace a todos sem que se
haja nenhum tipo de prejuizo e valor e onde todos possam ter tratados e respeitados com

total igualdade, Mantoan (2003) enfatiza que ao se idealizar e por em pratica um projeto
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educacional inclusivo, € necessario que se tenha um esfor¢co dentro de um exercicio
diario de cooperagdo e fraternidade, reconhecendo as diferengas, além de um
aprofundamento no conhecimento dessas diferencas nas mais diversas areas.

A inclusdo ¢ de fato esta valorizacdo das diferencas, no entanto sabe-se que
aqueles que estdo inseridos neste contexto de inclusdo sao impactados com este ato.
Logo, requer uma adequag¢do ao novo paradigma. Pois, “a inclusdo propde muitas
mudangas significativas para a sociedade em geral e para a vida das pessoas com
deficiéncia. A todo tempo devemos refletir sobre os avangos, desafios e sobre 0 nosso
papel nesse processo.” (SILVA, 2022).

A pesquisa traz como objetivo geral analisar as dificuldades enfrentadas pelo
professor em sala de aula ao acolher alunos com deficiéncia. A educacdo de qualquer
individuo deve estar pautada e direcionada a atingir seu pleno desenvolvimento social.

Deve ser uma formacédo que lhes dé condicdes de viver e conviver de maneira
independente em uma sociedade. Voltando-se a educacdo inclusiva, esta prerrogativa
vem com uma sobrecarga ainda maior quando comparada a educacdo dos ditos
“normais”. Todavia, requer uma adequacao diferenciada e propria a cada pessoa que
necessita de um atendimento especifico, no sentido que Ihes oferecer suporte e uma
formagéo integral.

Para tal, faz necessario uma escola que garanta a qualidade que oferta o
conhecimento e que seja direcionada ao todos os individuos, onde cada um seja
respeitado por sua condicao, e esta ndo seja um empecilho (por parte da instituicdo) no
seu processo de formagéo.

Conforme Oliveira e Profeta (2008), refere-se a educagdo inclusiva como:

Aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade, e respondendo a cada um, de
acordo com suas potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente
podera ser considerada inclusiva, quando estiver organizada para favorecer a
aprendizagem de cada aluno, independente de etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situacdo. Um ensino significativamente
inclusivo é aquele que garante 0 acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos, como recursos a serem mobilizados (bem como mobilizem
recursos adequados (OLIVEIRA, PROFETA, p. 80, 2008).

Associada a esta prerrogativa da qualidade do ensino, a escola precisa também
estd adequada em todos os sentidos para receber e poder oferecer este paradigma
educacional capaz de formar e transformar a vida destas pessoas, que por muitas vezes

sdo deixadas a margem. Corroborando com esta adequacao, Oliveira e Profeta, afirmam
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que “a transformacdo somente pode acontecer, se a escola estiver organizada para fazé-
lo um cidaddo critico, reflexivo, e consciente de seus compromissos no mundo.”
(OLIVEIRA, PROFETA, p. 79, 2008).

A educacdo inclusiva s6 existird de fato quando todos os agentes envolvidos
neste processo estiverem adequados a atenderem a este publico que sempre sdo
marginalizados.

E impossivel se falar em educacdo inclusiva e nio associar a atuagdo de
professores preparados e qualificados a assistirem a este publico. Para tal, SANTOS e
LIMA (2020), enfatiza que:

Ao tratar da inclusdo escolar do estudante com deficiéncia, deve-se ter bem
claro que é preciso falar de educacdo com qualidade, pois a inclusdo requer
professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as
diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante, de modo que
o ensino favoreca a aprendizagem de todos. (SANTOS, LIMA, p. 65,
2020).

Portanto, é necessario se ter todo um conjunto adequado para que se haja de fato
uma inclusdo. Nao basta “jogar” o aluno deficiente em uma sala regular. Contudo
quanto ao seu pleno desenvolvimento dentro de suas limitagdes, uma escola que possa
estd adequada a receber e proporcionar uma educagdo de qualidade, voltada a sua
formacéo cidada e que de fato seja inclusiva.

Pois, para tal, ndo basta ser um espaco fisico adequado acessivelmente, é preciso
que se tenha uma qualificacdo por parte dos profissionais, do curriculo, das
metodologias, da didatica com foco em promover uma educacéo libertadora e que lhes

possa abrir um leque de oportunidades em frente.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa de campo, e com revisdo bibliografica e documental,
com viés a abordagem quantitativa, sendo a aplicacdo de questionario o método
utilizado para a obtencdo de subsidios com propdsito de atingir os objetivos. O estudo
de campo investigativo foi realizado com docentes das salas regulares do ensino
fundamental anos iniciais e com professor da sala de atendimento educacional
especializado.

Portanto, segundo Mattar:

A pesquisa quantitativa busca a validacdo das hipéteses mediante a utilizagdo
de dados estruturados, estatisticos, com andlise de um grande nimero de
casos representativos, recomendando um curso final da acdo. Ela quantifica
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0s dados e generaliza os resultados da amostra para os interessados (Apud
OLIVEIRA, 2011, p. 25).

Logo, os dados aqui levantados servirdo de base para a validagdo das hipoteses

apontadas, bem como embasar e dar solidez aos estudos de modo forte e robusto.

REFERENCIAL TEORICO

FORMAGCAO DE PROFESSORES

A formagdo docente deve ser encarada Como um processo em constante
evolucdo, ndo resumindo-se apenas na formacdo inicial. Ao longo do exercicio do
magisterio, a formacgdo continuada precisa ser pautada como prioridade por parte do
professor, como também pelos gestores em educa¢do, como um caminho a se oferecer
uma educacéo de qualidade com profissionais atualizados e antenados com as demandas
contemporaneas.

A formacdo continuada foi vista como uma forma de atualizacdo docente e
implantada em lei a necessidade desse investimento por parte dos entes federativos,
quando foi incorporado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
através da Lei N° 12.056/2013, a especificacdo de que caberd ao Unido, Estados e
Municipios oferecerem esta atualizacdo profissional. Assim, a referida Lei especifica
que:

Art. 1° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
diretrizes e bases da educagdo nacional, passa a vigorar acrescido dos
seguintes paragrafos:

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.
§ 2° A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia.
§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia. (BRASIL, 2009).

Portanto, fica evidente que a formacgdo continuada deve e precisa ser
desenvolvida e estimulada dentre os profissionais da educacdo. N&o se trata apenas de
um estudo aleatorio, de mais um curso; mas de uma atualizacdo das praticas
pedagdgicas, da didatica, com o intuido de que o docente possa acompanhar e se inserir

Nos Novos rumos que a educacao vem tomando.
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O desenvolvimento profissional de um docente esta arraigado a capacidade de
ampliacdo de seus conhecimentos, onde estes venham a qualificar sua pratica
pedagdgica, proporcionando novas habilidades relacionadas a contemporaneidade. Néo
se tem espaco no mundo globalizado praticas arcaicas que ndo estejam interligadas, ou
que se relacionem com os problemas atuais. A pratica pedagdgica precisa dialogar com
0 cenario global, caso contrario, o docente passa a ministrar uma aula sem atrativo aos
discente.

Para tal realidade, a formacdo continuada deve ter um carater de formacéo, de
adequacao, de apropriacdo de novos conhecimentos que possibilitem uma mudanca de
comportamento, onde as velhas praticas sejam substituidas por novas que tenham este
poder de dialogar com a realidade, e/ou uma adequacao das praticas antigas associadas
com novos paradigmas visando uma educacao de qualidade e atual.

Assim, Costa (2016) afirma:

E necessario que o processo de formacdo continuada ndo seja uma
continuidade de modelos tradicionais, ndo reproduza velhas praticas de
ensinar e aprender, nem se baseie em conhecimentos fundamentais tedricos
que acabam reduzindo a formacédo do professor em um conjunto de métodos
e conhecimentos repetitivos e ultrapassados, que nada tém a acrescentar ao
processo de ensino aprendizagem hoje tdo discutido e esperado por todos
(COSTA, 2016, p. 20).

Assim, ao participar de uma formagédo continuada o docente precisa desnudar-se
de todos os pré-conceitos e vaidades, assumindo e reconhecendo a necessidade da
apropriacdo de novos conhecimentos e informacdo que poderdo lhes proporcionar uma
mudanca de habitos e praticas pedagdgicas. Contudo, esta mudanca de postura
implicard em uma atualizacdo de sua didatica, onde passara a ofertar uma educacgéo
condizente com a necessidade reais de uma escola que discuta a realidade em que o

aluno esta inserido.

ADAPTACAO PEDAGOGICA VOLTADA A REALIDADE DO ALUNO COM
DEFICIENCIA

O planejamento educacional precisa ser uma rotina diaria na préatica docente.
Este ato de se planejar favorece ao docente uma previsibilidade de com o sera a sua
rotina naquele dia de trabalho. Para Morin (1996), “o planejamento dever ser visto

como “estratégia”, uma espécie de guia de acdo” (Apud OLIVEIRA, 2011, p.43-44).
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Logo, este planejamento nao pode ser estatico, engessado; precisa e deve ser flexivel,
pois, a depender da realidade diaria, ele podera ser alterado a qualquer momento.

Dentro deste planejamento o docente precisa ter a clareza das distintas realidades
de seus alunos, inclusive aqueles que por terem uma condicdo de deficiéncia,
necessitam de uma atencdo diferenciada. Logo, esta adaptacdo do planejamento néo se
restringe apenas a atividades escolares, mas também na relacdo interpessoal. Todavia,
ao se construir uma relagdo de amizade, respeito, companheirismo o docente passaré a
confianga e a seguranca ao aluno com deficiéncia de que ali, naquele ambiente, ele serd
bem acolhido.

Assim, Gil (2010), afirma que:

Os professores [...] a medida que consideram a sala de aula como lugar de
relacionamento, passam a vislumbrar um horizonte mais amplo de
possibilidades, inclusive, didaticas. O modo como se efetiva a relagdo com os
estudantes influencia ndo apenas o aprendizado dos conteldos que sao
ministrados, mas também a satisfacdo pessoal e profissional do professor.
Tratar da relacdo professor-aluno em sala de aula significa tratar de todo o
processo ensino-aprendizagem.” (Apud OLIVEIRA, 2011, p. 33)

O trabalho pedagdgico com pessoas deficientes requer uma adaptagdo nao tdo
somente de atividades e fazeres pedagdgicos, mas de quebra de paradigmas e ado¢édo de
atitudes empaticas e acolhedoras, partindo primeiramente do docente e expandindo-se
aos demais. Contudo, para Smole (1999), esta adaptacdo passa por um planejamento
que é o0 ato de pensar em acles que possam ser utilizadas em salas de aulas de modo
amplo e abrangente, logo € 0 meio em que o docente se utiliza para pensar em recursos
que venham a facilitar, viabilizar e organizar o seu trabalho de uma forma que venha a
atender as necessidades de cada aluno.

Toda e qualquer adaptacdo precisa ter inicio no ato do planejamento. Todavia, €
neste momento em que o professor comeca a tracar o caminho a sera percorrido naquele
dia (quando o planejamento é diario) por ele e seus alunos. Assim, ao tracar metas e
objetivos referente as atividades que serdo trabalhadas em sala, o docente deve ter a
sensibilidade de também desenvolver estratégias diferenciadas, adaptadas a realidade do
discente, com o intuito de 0 mesmo possa atingir dentro de suas limitagdes as metas e

objetivos propostos a referida atividade.

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno &, na realidade, um
procedimento fundamental na atuag&o profissional de todo educador, ja que o
ensino ndo ocorrerd, de fato, se o professor ndo atenderao jeito que cada um
tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinarprocurar as estratégias que
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melhor respondam as caracteristicas e as necessidades peculiares a cada aluno
(Projeto Escola Viva, 2000, p. 24-25).

Assim, o docente precisa dispor de um olhar diferenciado ao desenhar sua
didatica para uma referida sala de aula. Todavia, as estratégias utilizadas poderdo ser
diferenciadas para a mesma atividade. Assim, ao proporcionar ao aluno com deficiéncia
uma metodologia diferenciada, com estratégias especificas a sua limitacdo, o professor
além de fazé-lo sujeito ativo e participativo, estd mostrando que todos sdo capazes,

independentemente de sua condigé&o.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise e as discussbes estdo condicionadas em fazer uma apreciacdo nas
condi¢cdes de como os docentes recebem estes alunos, na formacdo recebida para
trabalharem a tematica inclusé@o em suas salas de aula, no acompanhamento pedagogico
dentro da escola, tudo em uma perspectiva de reconhecer a necessidade eminente de
uma mudanc¢a no ambito educacional para atender a esta parcela do alunado que por
muitas vezes sdo deixamos a margem.

Foi iniciada a pesquisa procurando saber o tempo de atuacdo de cada professor
na docéncia. Com o intuito de se fazer uma correlagdo entre a experiéncia e sua pratica
pedagogica.

Gréfico 1 - Ha quanto anos vocé esta na docéncia?

TEMPO DE SERVICO NA DOCENCIA

Acima de 20

An0S De 0 a5 anos
0,
40% 30%
11 a 20 anos 6 a 10 anos
20% 10%

=0abanos =6a1l0anos 11a20anos = Acima de 20 anos

Fonte: Elaborada pelos autores, 2024.

E perceptivel através do que é exposto no gréafico, que em sua maioria 0s
docentes que possuem uma bagagem bem significativa em experiéncia na pratica da

docéncia. Logo, 70% dos entrevistados lecionam a mais de 6 anos. Em uma analise
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mais minuciosa, observa-se que 60%, estdo com mais de uma década de pratica
pedagdgica. Isto, garante que o conhecimento adquirido ao longo dos anos no exercicio
da funcdo vai lhe dando condigfes de ter um olhar, uma percepcdo mais agucada da
realidade.

Assim, Lima e Morais (2020), afirmam que:

A questdo da temporalidade da experiéncia, revela-se, assim, como um fator
determinante para a compreensdo dos processos de formagdo e
(auto)formacéo profissional do professor, mediadas pelas decisbes que toma,
as escolhas que faz, e as crengas, valores e reflexdes que constroem e uma
multiplicidade de outras dimens@es que se consolidam nas diferentes fases da
carreira (LIMA, MORAIS, 2020, p.128).

Foi questionado referente a formacdo pedagdgica com tematicas voltadas

especificamente ao trabalho docente com alunos com deficiéncia.

Graéfico 2: Com qual frequéncia a secretaria de educacdo oferece formacgédo com

temaética especificamente voltada ao trabalho com alunos com deficiéncia.

Formacdo pedagdgica voltado ao trabalho com alunos com

deficiéncia
Néo existe
20% Sempre
30%
Na&o se lembra
se jateve
20% Raramente

30%

= Sempre = Raramente N&o se lembra se jateve = N&o existe
Fonte: Elaborada pelos autores, 2024.

A formacdo pedagdgica é algo que deve estar presente na vida profissional de
professor, é algo inerente a sua rotina. Ndo se pode falar em melhoria do ensino sem ter
um olhar especifico para a formacdo continuada. Todavia, segundo Aradjo, Silva,
(2019, p. 28). A formagdo permanente deve, entdo, considerar a realidade escolar,
preparar os professores para agirem com autonomia em busca do seu desenvolvimento
profissional, modificando suas préaticas.

Um outro ponto muito importante dentro do ambito escolar na préatica

pedagogica com alunos com deficiéncia, € a atuacdo do coordenador pedagdgico junto
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ao corpo docente. Assim, foi questionado sobre a atuacdo deste profissional junto aos
professores.
Gréfico 3: Como é o suporte dado pelo coordenador pedagdgico em relacdo ao trabalho

docente com alunos com deficiéncia.

Atuacdo da Coordenagdo Pedagdgica

A CP auxiliaa Arfzsgzo
medida que or'er?ta Bes
busco ajuda. I oo/Q '

20% ’
A CP auxilia

em orientacdoes
e adaptacdes.
80%

= A CP ndo repassa orientacoes.
= A CP auxilia em orientacdoes e adaptacdes.

A CP auxilia a medida que busco ajuda.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2024.

A atuacdo da coordenagdo pedagdgica no trabalho pedagdgico em sala de aula é
de extrema importancia. Logo, em salas de aulas com a presenca de alunos deficientes
estas atencdo e assisténcia devem ser mais intensificadas. Todavia, este tem a missao de
ser um facilitador, orientador, criador de estratégias junto ao corpo docente que venha a
oferecer préaticas pedagdgicas diversificadas e atenda as necessidades educacionais do
alunado.

Conforme os autores:

Coordenador pedagdgico passa a ser visto, ainda, como aquele que facilita as
mais variadas praticas pedagogicas, aquele que oferece ao grupo profissional
e estudantil a reflexdo, bem como a encarar os desafios e acima de tudo vé-se
como parte integrante do todo, auxiliando-os em questdes necessarias.
(LIMA, RODRIGUES 2018, p. 215).

O trabalho com pessoas com deficiéncias nao é tarefa facil. Mesmo tendo um
acompanhamento da coordenacdo pedagdgica requer muita atencdo, trabalho e
dedicacdo do docente. Foi questionado quais eram 0s maiores desafios enfrentados em
sala de aula pelo professor no dia a dia. Logo percebe-se que 0 entrave estd justamente

em como trabalhar, a didatica a ser aplicada a adaptacdo de atividade, foram essas 0s
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principais desafios relacionados pelos professores, como pode ser observado no grafico

a sequir.
Grafico 4: Desafios em trabalhar com este publico especifico.

Desafios em trabalhar a inclusdo
Nao saber

inclui-lo no Ada_ptggéo das
processo de atividades
ensino 30%
aprendizagem
10% Né&o conhecer

as

especifidades

da deficiéncia
60%

= Adaptacdo das atividades
= Ndo conhecer as especifidades da deficiéncia
Né&o saber inclui-lo no processo de ensino aprendizagem

Fonte: Elaborada pelos autores, 2024.

O trabalho com as pessoas com deficiéncias requer uma mudanca de postura,
uma busca incessante por novos conhecimentos para entender e encontrar 0 modo de
como este aluno aprende, conhecer suas especificidades entre outros. Todavia, ndo é
uma tarefa facil.

O docente precisa se desnudar de qualquer pré-conceito, abragar a causa e ir a
busca de respostas e alternativas para que este aluno ndo seja apenas um ser inserido
dentro de uma sala de aula regular.

Assim, para o Projeto Escola Viva (2000) para atender de fato as necessidades
educacionais especiais destes alunos, é preciso que haja uma mudanga na didatica e nos
procedimentos do docente, onde possa introduzir atividades alternativas vinculadas ao
que esta sendo trabalhado em sala de aula, na perspectiva de o aluno possa ir formando

seu conhecimento dentro de suas limitacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente na pesquisa que a inclusdo de alunos com deficiéncias em salas
regulares e que assim deve proceder-, € um desafio de proporgdes gigantescas. Pois,
passa pela falta de estrutura das escolas, falta de formacdo continuada ao docente,
material adaptado especifico a limitacdo do aluno, entre outros tantos que podem ser
elencados. No entanto, o docente ao receber este aluno sempre procura dentro de sua

limitacdo driblar esses percalgos e proporcionar momentos de incluséo.
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Contudo, fica nitido a necessidade de uma atencdo mais criteriosa e acolhedora
por parte do poder publico em ofertar formacdes continuadas, atendendo assim o que
determina a legislagcdo. Tendo o foco em uma educagéo acolhedora e que se tenha uma
postura de a priori cuidar do professor, dando-lhes condigdes de poder ofertar uma
educacdo de qualidade, com responsabilidade, humanizada e inclusiva. Pois, o que se vé

na pratica sdo alunos inseridos em salas regulares e ndo incluso.
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