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RESUMO

O presente artigo apresenta uma breve analise da produgdo do conhecimento no dmbito do uso
das metodologias ativas (MAs) na educagdo profissional no Ensino Médio Integrado a partir de
um recorte de dados investigados durante o processo de pesquisas para a dissertagdo de mestrado.
Neste sentido, foi realizado um levantamento bibliografico no catalogo de trabalhos da CAPES
com o objetivo de mapear, em dissertagdes e teses, as abordagens e¢ ferramentas das MAs
mencionadas ¢ analisadas, sobretudo quais delas foram ressaltadas, assim como respectivos
resultados obtidos. O estudo ¢ resultado de uma pesquisa realizada no més de janeiro de 2023,
cujos descritores rastreados foram Metodologias Ativas, Educa¢do Profissional ¢ Ensino Médio
Integrado, os quais possibilitaram o contato com trabalhos que tratam da tematica em analise,
assim como a realizacdo de uma revisdo sistematica a respeito do tema. Como resultados e
conclusdes do estudo, verificou-se que as experiéncias com o uso das metodologias, na sua grande
maioria, sdo exitosas, porém, ndo sdo sinénimo de praticas singulares e imprescindiveis para o
processo de ensino aprendizagem, pois atuam como variacdes metodologicas para atingir
propositos distintos. As abordagens utilizadas com maior abrangéncia e frequéncia foram:
aprendizagens baseadas em Projeto; aprendizagem baseada em Problemas; Estudo de Caso;
Jogos; e Sala de Aula Invertida, além de contribui¢des mais amplas da presenga das MAs no
ensino ligadas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC).

Palavras-chave: Educacao Profissional, Ensino médio integrado, Formagao Omnilateral,
Metodologias Ativas, Praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

O presente artigo tem o objetivo de apresentar uma breve analise descritiva da
produgdo do conhecimento no &mbito do uso das metodologias ativas (MAs) na Educacao
Profissional, no Ensino M¢édio Integrado, e seus aspectos de pratica pedagdgica
significativos. Para este fim, o estudo perpassa diversos conceitos dedicados as

metodologias ativas a partir de autores fundamentais, assim como busca abordagens de

"Docente  do Instituto  Federal de Ciéncias e Tecnologias - IFRN - CNAT,,
lenir.fernandes@escolar.ifrn.edu.br
’Docente  da  Universidade Federal do Rio Grande do Norte/Natal — UFRN,

lucineiacontieroufrn@gmail.com;




ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

interesse contempladas, metodologicamente, por pesquisas em bancos de dissertagdes e
teses sobre educagdo profissional (EP) do Ensino Médio Integrado (EMI).

Na educag¢do profissional, a concep¢do de curriculo fundamenta-se na
globalizac¢ao das aprendizagens e na interdisciplinaridade, sendo, portanto, chamado de
curriculo integrado. Na intenc¢ao de contempla-lo neste estudo, abordamos, sucintamente,
o estudo das praticas pedagdgicas na EP tendo o trabalho como principio educativo.
Ressalta-se que a educagao profissional ¢ uma modalidade em educagdo cujo processo de
formacdo humana conjuga desenvolver capacidades de trabalho objetivo e subjetivo,
dispensando, assim, qualquer entendimento de “adestramento” de habilidades.

Ao refletir sobre o Ensino Médio Integrado, Saviani (2003) afirma que faz parte
de uma etapa ou nivel educacional em que se deve contextualizar como a sociedade
desenvolve e organiza o trabalho humano envolvendo aspectos manuais e intelectuais,
sendo sua dissociagdo uma construcao social e historica.

Moura (2013 p.146) defende “a constru¢do de um EMI politécnico, unitario e
universal” como construto capaz de sobrepujar a “dualidade que marca a educacao
brasileira” com os olhos voltados a constru¢do de uma educacdo fundamentada na
concepcao de formacao humana integral, com a lucida intencao de integrar o mundo do
trabalho a formacao critica, autonoma e cidada.

Tal concepcao leva Fonseca (2017) a enaltecer Freire ao olhar para a educagdo
que lhe ¢ contemporanea, que situa o aluno como “sujeito da sua aprendizagem e da
transformagdo da sua realidade com um método que insere a leitura do mundo, a
aprendizagem significativa, o didlogo, a curiosidade critica, a liberdade para uma
educagdo transformadora”. O sentido de pratica da autonomia leva o pensamento de
Freire a se alinhar ao de Bourdieu (2004), que afirma que para fazer progredir a
cientificidade ¢ necessario desenvolver a autonomia e, especificamente, as condigdes
praticas da autonomia. Moran (2013, p. 12) segue o mesmo principio afirmando que a
escola precisa reaprender a ser uma organizagdo efetivamente significativa, inovadora e

empreendedora.

A escola ¢ previsivel demais, burocratica demais, pouco estimulante para os
bons professores e alunos. Ndo ha receitas faceis nem medidas simples. Mas
essa escola esta envelhecida em seus métodos, procedimentos, curriculos. (...)
Educar ¢, simultaneamente, facil e dificil, simples e complexo. Os principios
fundamentais sdo sempre os mesmos: saber acolher, motivar, mostrar valores,
colocar limites, gerenciar atividades desafiadoras de aprendizagem. (2013,

p.12)
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O que chamamos de Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAs) passaram por
diversas transformacgdes ao longo dos anos. Nasceram na inten¢do de uma reformulagao
educacional em meados do século XIX, no movimento escolanovista ou Escola Nova,
que teve como principal representante o filésofo e educador John Dewey.

Na literatura especializada nacional as metodologias ativas sdo geralmente
interpretadas como estratégias pedagdgicas cujo processo de ensino e aprendizagem ¢
centrado no aprendente, em oposi¢do a abordagem pedagogica do ensino tradicional,
centrada no professor. E importante ressaltar que as (MAs) partam de processos
construtivos de acao-reflexdo-agao para assegurar uma postura ativa do estudante em
relagdo ao seu aprendizado em situacdes praticas, através de problemas que lhe sejam
desafiantes.Tal postura remete-se as contribui¢gdes de Donald Schon (2000), tedrico
fundamental ao entendimento da importincia de uma pratica reflexiva baseada em
conhecimento ligado a acdo, que se da a partir de trés eixos de reflexdo: reflexdo sobre a
acao; reflexdo na agao; e reflexdo sobre a reflexao na acdo. Schon (2000) fundamenta-se
na teoria de investigagdo de John Dewey, defensor da perspectiva do aprender fazendo.
Nessa linha de raciocinio, o conhecimento na agao esta vinculado ao saber/fazer que surge
na acao, ou seja, ¢ um conhecimento tacito, a reflexao ¢ baseada nas experiéncias vividas
pelo individuo. Ja a reflex@o na acdo ¢ o ato de refletir durante a agdo em processo; € a
reflex@o sobre a reflexdo na agdo traduz-se como o ato de rever o que se fez buscando
compreender como o ato de conhecer na acdo contribui para se alcancar novo
conhecimento.

Diesel et al (2017) corroboram com as abordagens teoricas da (re)significagdo da
pratica docente relacionada com o ensino e aprendizagem; com a aprendizagem pela
interacdo social defendida por Lev Vygotsky (1934); com a aprendizagem pela
experiéncia de Dewey (1978); a aprendizagem significativa, de David Ausubel (2008); e
a perspectiva de Freire sobre a autonomia (2015) advinda de autores de referéncia como
Schon (2000), influenciador de varios outros pesquisadores, como Romanowski (2007),
Noévoa (2007), Perrenoud (2001), Zeichner (2008), dentre outros. Lembremos ainda
Vygotsky, para quem a aprendizagem ¢ influenciada pelo meio social e o conhecimento
cognitivo ¢ adquirido por meio dos relacionamentos com os fatores sociais. O tedrico vé
o professor como mediador do conhecimento cujo trabalho deve ser avaliado
continuamente. Os poucos nomes de referéncia, aqui, ddo margem a afirmagdo de
Romanowski (2007, p.81): “alguns pesquisadores consideram a década de 1990 como a

década da formagao docente”, pois, segundo a autora, “as novas propostas sobre formagao
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passaram a rever a relacdo teoria e pratica”. Eis quando a pratica passou mais
enfaticamente a ser espago de formagao.

O rol de autores fundamentais encaminha visdes sobre o papel do professor ao
importante conceito do professor profissional — tematica frequente no campo educacional
e figura que contribui para melhor desenvolver a inteligéncia do aluno, ao modo Vygotsky
(1984, p. 98): “aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de
desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que o individuo faz com a assisténcia do
professor hoje, sera capaz de fazer sozinho amanha”. Isto porque ha uma expansdo da
Zona de desenvolvimento Proximal (ZNP) de modo a alcangar resultados nos processos
interacionais entre o aprendiz e interlocutores mais competentes: “[...] para adquirir uma
nova habilidade pertencente ao proximo nivel, o aluno deve ter dominado e adquirido a
habilidade do nivel anterior (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 424).

Partimos de tal perspectiva para tragar paralelo, nas se¢cdes que seguem, entre a
ZNP e a Taxonomia de Bloom, teoria de Benjamin Samuel Bloom, psic6logo educacional
que criou o método de ensino e aprendizagem ativo que desenvolve nos aprendentes

segmentos hierdrquicos variados, tais como o dominio cognitivo, afetivo e psicomotor.

Ensino aprendizagem ativo: breve discussio.

A ciéncia, parte inerente do campo humano, reproduz tensdes e conflitos
existentes na sociedade. Athan (2004), diante do paradoxo livre-arbitrio e determinismo,
afirma que ambos nao precisam ser entendidos como contraditérios, mas
complementares, uma vez que “conhecer cada vez mais os determinismos que nos
governam nos permite por em pratica uma liberdade” (Athan: 2004, p. 44). Em outras
palavras, conhecer os determinismos que nos condicionam nos faz ter consciéncia das
ilusdes e prisdes que fundamentam as nossas escolhas. A luz das escolhas metodoldgicas
no processo de ensino e aprendizagem nas quais nos sdo apresentados varios caminhos a
percorrer e variaveis que dao diferentes resultados, professor e aluno modificam o mundo.
A ciéncia constréi, destroi e reconstroi ressignificando o conhecimento. Neste trabalho,
ressignificar o ensino-aprendizagem parte de um olhar sobre o uso das Metodologias
Ativas exploradas na pratica docente para o Ensino Médio; da relacdo entre teoria e

pratica da Educag¢do Profissional e Tecnologica.
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Metodologias ativas nas préticas pedagogicas do Ensino Médio Técnico

No catalogo de teses e dissertagdes da CAPES (periodo 2013 até janeiro de 2023)
ha uma multiplicidade de temas ligados as Metodologias Ativas envolvendo diversas
abordagens e estratégias para ensino. No entanto, a abordagem utilizada mais expressiva
diz respeito a Aprendizagem Baseada em Problemas e Aprendizagem Baseada em
Projetos.

Na perspectiva de Borges e Alencar (2014), Metodologias Ativas (MA) atuam
como formas de desenvolver o processo do aprender no ambito escolar ou académico no
intuito de o professor conduzir o aluno a uma formagao critica e reflexiva. Ao utilizé-las,
o professor contribui para que o aluno desenvolva a autonomia, desperte a curiosidade,
seja capaz de tomar decisdes individuais e em grupo, decorrentes de atividades essenciais
a pratica social.

Na visdo de Moran (2015, p.24), nesse processo de ensino o professor exerce o
papel de curador, de orientador, ou seja, aquele que escolhe o que é relevante dentre tantas
informagdes disponiveis e facilita aos alunos encontrarem sentido no mosaico de
materiais e atividades a disposi¢cdo. O conceito de orientador envolve a polissemia do
termo abrindo margem a algo engessado ou em pacotes; porém, o sentido aqui utilizado
¢ de um gerenciador do conhecimento, um cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. O
cuidador tem de ser competente gestor de aprendizagens multiplas e complexas, tanto
quanto um intelectual afetivo.

Na literatura especializada nacional as metodologias ativas sdo geralmente
interpretadas como estratégias pedagdgicas cujo processo de ensino e aprendizagem ¢
centrado no aprendente, em oposi¢do a abordagem pedagogica do ensino tradicional,
centrada no professor. De acordo com Zabala (2002, p. 102), ensinar ndo ¢ introjetar
contetdos para os alunos aprenderem, ¢ necessario que diante dos conteudos possam
utilizar os seus esquemas de conhecimentos, contrasta-los com o que ¢ novo, “identificar
semelhangas e discrepancias, integra-los em seus esquemas". As aulas devem ser
planejadas através de metodologias ativas, inclusive com dindmicas de grupos, sempre
partindo das reflexdes desencadeadas pelas discussdes com os alunos. O planejamento
baseado nos métodos convencionais, ou seja, aulas ministradas de forma tradicional,
conteudista ou mais dindmicas com o professor partindo do “background knowledge”, do

conhecimento prévio do discente, com aulas mais explicativas e seguidas de exercicios
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de fixagdo, deve apresentar Variagées por meio de praticas pedagogicas com abordagens
em metodologias CRlativas.

A abordagem adotada deve ser planejada conforme desenhado no curriculo,
porém, focada no uso de procedimentos metodologicos ativos, os quais utilizam
diferentes recursos para oferecer aos alunos aulas dinamicas e interativas baseadas no
interesse individual e coletivo da turma, sem perder o foco no curriculo estabelecido pela
escola e no Plano Politico Pedagogico da institui¢do.

Diesel et al. (2017) reforcam que os principios que constituem as metodologias
ativas dizem respeito ao papel do aluno — centro do ensino —, da aprendizagem e do
professor, que ¢ um mediador, um facilitador e ativador do conhecimento. Podem ser
utilizadas como métodos de ensino complementares aos métodos tradicionais, para
enriquecer as aulas previamente planejadas. Como exemplo, no aprendizado baseado em
Problemas PBL (“Problem Based Learning”), o aluno ¢ desafiado a encontrar formas
praticas de resolver problemas extraidos da sua realidade ou elaborados pelo professor
atuando como um mediador entre conhecimento, contexto e aluno.

Berbel (2011) relata que as Metodologias Ativas tém o potencial de despertar a
curiosidade a medida que os alunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos novos
ainda ndo considerados as aulas ou extraidos da propria perspectiva do professor. Bastos
(2006 p.10) resume as Metodologias Ativas como “processos interativos de
conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisoes individuais ou coletivas, com a
finalidade de encontrar solu¢des para um problema”. Assim, o professor atua como
promotor ou orientador para que o estudante faga pesquisas, reflita e decida por ele
mesmo o que fazer para atingir os objetivos estabelecidos. Além disso, trata-se de um
processo que oferece meios para que o aluno possa desenvolver a capacidade de analise
de situacdes com énfase nas condigdes loco-regionais, e apresentar solugdoes de acordo
com o perfil psicossocial da comunidade a qual estd inserido. O autor afirma que podemos
entender que as Metodologias Ativas sdo baseadas em formas de desenvolver o processo
de aprendizagem utilizando experiéncias reais ou simuladas visando as condi¢des de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social em
diferentes contextos.

Nao se nega, entender as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC), as
Metodologias Ativas, os Projetos baseados em tarefas (“task-based project”), as
Aprendizagens Baseadas em Jogos digitais (“digital game-based learning”) exige

inovagdo nas praticas pedagogicas como forma de ressignificacdo e diversificagdao das
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aulas tradicionais (Mattar, 2017). Nesta perspectiva, a pratica se concretiza
principalmente através de dinamicas, de atividades interativas, com uso de aplicativos,
e/ou jogos no computador.

Orientacdes sobre o uso de competéncias e habilidades ativas e como aborda-las
no ensino, inclusive no Ensino Médio, podem ser encontradas nos documentos oficiais
do sistema nacional de ensino: nos “Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio” (PCN), na “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC), na “Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional” (LDB), para além de outros de ambito local, como ¢ o
Projeto Politico-Pedagogico - PPP do IFRN e dos Projetos Pedagogicos dos cursos (PPC)
Técnico do EMI.

Presenca das Metodologias Ativas na pesquisa brasileira

Em rastreamento inicial no catidlogo de teses e dissertacoes da Capes, com o
descritor “metodologias ativas", aspas duplas, foram encontradas 963 producgdes. No
segundo momento, utilizou-se os descritores “metodologias ativas" e “educacdo
profissional”, que resultaram 27 trabalhos, dos quais foram selecionados 12 por estarem
na area de concentracao ensino e educacao. Na sequéncia, no terceiro momento, foi feito
o levantamento com os descritores "metodologias ativas" e "ensino médio integrado", que
resultaram em 4 trabalhos. Por fim, ao mapear todos os descritores "metodologias

nn

Ativas", "educagdo Profissional" e "ensino médio integrado" 1 so resultado surgiu, e que
jé& havia sido contemplado nos segundo e terceiro momentos. Resumidamente, tem-se, em
cada momento de rastreio: i. Primeiro momento: foram encontrados para o descritor
Metodologias Ativas 963 trabalhos, nos quais 167 sdo referentes a Teses de
Doutorado(16,4%); 351 de Mestrado Académico (35,7%); 445 de Mestrado Profissional
(47,3%); e 8 de Profissionalizante (0,6%).

Verifica-se que as publicagdes referentes as metodologias ativas iniciaram em 2004
com apenas duas dissertacdes de mestrado, seguida por mais 2 no ano de 2006, 4 trabalhos
em 2007, 3 em 2008, aumentando gradativamente as pesquisas sobre o tema a cada ano,
tanto nas dissertagdes de mestrado quanto nas teses de doutorado, culminando, em 2020,
em 320 estudos; no ano de 2021, até o més de outubro, foram rastreados 115 trabalhos.

O grafico abaixo reforca o que trazem os catalogos da Capes, destacados estudos

das areas de Ensino e de Educag¢do, que totalizam 133 trabalhos. A é4rea de ensino geral

obteve 182; 68 para ensino de ciéncias e matematica; e as areas restantes somam 580 com
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predominancia na area de saude. Como o foco neste estudo € o recorte nas areas de
educagdo e ensino serdo apresentados maiores detalhes sobre eles no segundo momento
do levantamento.

No segundo momento de rastreio, os descritores utilizados foram “metodologias
ativas" e “educagao profissional”, que resultaram em 27 trabalhos, conforme representado
no grafico 4, divididos por area de conhecimento. Como critério de selegdo para um
recorte da amostragem foram selecionadas as pesquisas que estavam na area de
concentracdo ensino e educagdo, nas quais foram rastreadas 11 dissertacdes de Mestrado
profissional e 1 tese de doutorado, totalizando 12 produgdes, cuja importancia a este
artigo deve-se a fazerem parte da discussdo e analise dos resultados.

Em um terceiro momento, utilizou-se os descritores "metodologias ativas" e
"ensino médio integrado", que resultaram em 4 trabalhos, nos quais 1 trata-se de uma
dissertacdo que faz parte da lista do segundo momento. Para conclusdao do levantamento,
houve um quarto momento de rastreio em que todos os descritores foram utilizados
juntos: "metodologias Ativas", "educacdo Profissional", "ensino médio integrado",

resultando apenas a uma dissertacao ja anteriormente contemplada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O rastreamento realizado trouxe a lume uma visdao geral sobre o uso das
Metodologias Ativas a partir de dez estudos mais apropriados ao interesse da pesquisa, €
sobre elas trazemos algumas consideragoes.

Em seu estudo, Dantas (Cursos de tecnologia e perfil académico de docentes: um
estudo em institui¢cdo publica estadual de educac¢do profissional tecnologica, 2018),
adotou o objetivo de analisar o perfil académico dos docentes de certa institui¢ao publica
de educagdo profissional tecnologica de nivel superior. Observou uma adesdo ainda
pequena dos docentes as Metodologias Ativas de ensino, entendida pelo autor como
desconhecimento do método; provavel receio de experimentagdo; resultados nao
significativos de aprendizagem de alunos; bem como uma tendéncia a utilizagdo de
métodos tradicionais de avaliagdo (avaliagdes dissertativas, listas de exercicios, relatérios
de praticas) em lugar de outros instrumentos, como pesquisas, elaboracdo de artigos,

estudos de casos, seminarios, debates.
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Ja o estudo o de Lamas (Aproximagées entre Educagdo Juridica e Ensino Médio
Integrado: proposta de sequéncias didaticas para uma Formagcdo Cidadd e Etica, 2019)
teve como objetivo geral a proposicao e andlise de possibilidades de inser¢ao da educagao
juridica no Ensino Médio Integrado com vistas a uma formacao cidada e ética por meio
da elaboragdo, aplicacdo e avaliagdo de sequéncias didaticas aplicadas ao ensino
integrado da disciplina de sociologia. O estudo de caso teve como resultado a contribui¢ao
para uma formagdo cidada e ética dos discentes e uma visdo sobre a articulacdo da
educagao juridica com a sociologia, que consistiu em pratica de enriquecimento
oferecendo diferentes perspectivas para a formagao do conhecimento.

Resultado benéfico teve também o trabalho de Guimardes (Aprendizagem
Baseada em Equipes como estratégia de educagdo permanente em aleitamento materno,
2020), que teve como objetivo discutir as implicagdes do uso de Metodologias Ativas em
atividades de educa¢ao em satide com foco no aleitamento materno. O resultado foi
mudancas nas praticas dos profissionais de satide e na dindmica de trabalho em satde.
Isto porque a metodologia aplicada tem grande potencial para trabalhar ndo s6 com
conhecimento tedrico, mas oportuniza que os participantes vivenciem o trabalho em
equipe, fomentando as competéncias colaborativas e tornando o processo de
aprendizagem mais significativo e transformador. Com o emprego de metodologias ativas
nesse contexto, o aprendizado e a retencdo do conhecimento podem ser mais exitosos,
transformando o aprendizado em uma ferramenta multiplicadora de mudancas.

Similarmente, ressalta-se os resultados do estudo de Moraes (Conhecendo as
bases conceituais da Educac¢do Profissional e Tecnologica no Brasil: uma oficina
pedagogica fundamentada em metodologias ativas e dialogicidade, 2020), cujo objetivo
foi aplicar um curso de extensao por meio de uma oficina pedagdgica fundamentada em
Metodologias Ativas e Dialogicidade sobre as bases que norteiam a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil. De modo geral, a metodologia utilizada na aplicag@o
da oficina colaborou com o entendimento sobre a historia, as bases conceituais, as
caracteristicas dos cursos e as perspectivas da educagdo profissional ofertadas nos
Institutos Federais. J& a pesquisa de Mikalixen (4 Formagdo de Professores da Educa¢do
Profissional da adarea de saude mediada por metodologias ativas e tecnologias
inovadoras, 2020) teve como tema a formagdo docente relacionada ao uso de
metodologias, envolvendo tecnologias como ferramentas de sala de aula e a analise sobre
motivos para ndo as utilizar. O objetivo geral consistiu em investigar as caracteristicas da

atuacdo dos docentes de cursos técnicos profissionalizantes da area da satide de uma
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instituicao privada de Curitiba a fim de identificar as caracteristicas dos seus saberes
docentes e propor estratégias de formacgao continuada para a utilizacdo de Metodologias
Ativas e tecnologias inovadoras em suas praticas de sala de aula. Sua fundamentacdo
tedrica esta ancorada nos conceitos de Novoa (1995), Pimenta (2000), Tardif (2002),
Romanowski (2007), Pacheco e Morigi (2012) e Bacich e Moran (2018).

O objetivo do estudo de Sassaki (Formagdo continuada docente na Educagdo
Profissional em tempos de pandemia da Covid-19: um estudo da integracdao das TDIC
em metodologias ativas, 2021) é compreender como o enfermeiro desenvolve o preparo
pedagodgico para docéncia na educagdo profissional técnica de nivel médio a luz do
Conhecimento Pedagogico do Conteudo, de Lee S. Shulman. Entre as necessidades
apontadas pelos enfermeiros no inicio de sua pratica docente, os participantes apontaram
a auséncia do preparo pedagogico prévio para a inser¢ao na docéncia, a promocao da
reflexdao discente e a utilizacdo de Metodologias Ativas de ensino e aprendizagem. O
estudo de caso ressaltou que o conhecimento base para o ensino deveria estar pautado no
conhecimento pedagdgico geral, no conhecimento do curriculo, no conhecimento do
contexto educacional e na possibilidade da graduagao auxiliar nos processos de formagao
docente para a necessidade da busca pessoal e da propria responsabilidade em qualificar-
se.

Ainda em formato de estudo de caso, a tese encontrada de Dias (Tecendo
colaborativamente a formag¢do e o desenvolvimento profissional docente no IFTM:
identidade, saberes e praticas, 202(0) teve como objetivo analisar as contribui¢des de
processos formativos para o desenvolvimento profissional de professores que atuam na
Educacdo Profissional e Tecnologica chamando atengdo para os principais desafios
enfrentados pelos docentes: identidade profissional e intensificagdo do trabalho docente;
identidade institucional e politicas de educagdo profissional e tecnoldgica; interagao
professor-estudante; planejamento e avaliagdo da aprendizagem; integracdo curricular;
relacdes entre metodologias ativas e TICs, inclusdo escolar, dificuldades de
aprendizagem, dentre outros desafios.

No que tange ao terceiro momento de rastreamento, 4 trabalhos foram elencados.
No entanto, um deles ¢ a dissertagao de Lamas (2019) j4 mencionada. Dessa forma, as 3
dissertacdes resultantes dos trés descritores juntos sdo: Boynard (2015) , Wasum (2019)
e Garcao (2020). Em sua dissertacdo, Boynard (2015) faz mengao as Metodologias Ativas
apenas como op¢ao e proposicao de praticas pedagogicas para o Ensino Médio Integrado

na EP sem conceituar ou até mesmo contextualizar as MAs. Ressalta como resultados as
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categorias: fragilidade do conhecimento sobre PPC, matriz curricular e perfil do aluno a
ser formado; a fortaleza da estrutura fisica versus trabalho individualizado; formagao
instrumental e o olhar critico-reflexivo sobre a pratica pedagbgica, limites e
possibilidades de reorientagdo da pratica docente e; desafio de pensar a Educagao Fisica.
O autor vé€ a necessidade de uma reformulagao nos conteudos programaticos da disciplina
de modo a obter beneficios significativos para o processo de formagao por uma constante
melhoria nas atividades docentes e discentes.

Garcao (4 Webquest como ferramenta tecnologica da aprendizagem baseada em
problemas: proposta de aplicagdo ao estudo do biogdas no curso técnico em meio
ambiente, 2020) teve como objetivo investigar a eficicia da ferramenta tecnoldgica
Webquest no estudo do biogas junto aos alunos da 3? série do Ensino Médio Integrado do
curso de Meio Ambiente, Instituto Federal do Tocantins/Porto Nacional. A aplicacao de
Metodologias Ativas como Aprendizagem Baseada em Problemas e o World Café foram
utilizadas para verificar os conhecimentos prévios dos estudantes. Foram, ainda,
elucidados os conceitos e as implicagdes inerentes ao curriculo, & interdisciplinaridade, a
tecnologia no contexto ¢ as Metodologias Ativas como recurso para promover as
competéncias e habilidades necessarias aos estudantes para a constituicdo de seu perfil

profissional.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia
originalmente desenvolvida no Canadéd. Sua utilizacdo ¢ bastante comum no
Ensino Superior, por meio da andlise de simulagdes ou fatos reais, de acordo com
a area de estudo, na qual o estudante tem a oportunidade de aprender a partir de
suas proprias incertezas. Para tanto, desacomoda-se do papel de simples receptor,
passando a agir e a buscar os elementos que sustentardo suas constatagdes.
(Gargdo, 2020 pag. 27)

A pesquisa de Wasum (O ensino hibrido e a sua contribuig¢do no processo de ensino
e aprendizagem e na formagdo docente inicial dos estudantes de uma turma de terceiro ano
do curso normal no IEE Sdo Jeronimo, 2019) aborda o modelo de ensino hibrido, suas
metodologias de ensino e a aplicagdo de um Minicurso para os estudantes do Ensino Médio
Integrado de uma escola de Sao Jeronimo, RS. O produto educacional desenvolvido (o
Minicurso) teve como objetivo apresentar uma proposta educativa com base no ensino hibrido
para os estudantes do curso Normal. Os referenciais tedricos sobre o Ensino Hibrido e
Metodologias Ativas contaram com nomes como Lilian Bacich (2015), José Moran (2015),
Gustavo Gastardelli (2017) e Thales Reis Hannas (2017); sobre EPT e Ensino Médio
Integrado, os de Jaqueline Moll (2010), Dermeval Saviani (2017), Gaudéncio Frigotto (2015),
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Maria Ciavatta (2016), Priscila de Souza Chisté (2016) e Marise Ramos (2005); sobre as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo em sala de aula, Cesar Coll (2010) presenciou o
estudo, e sobre a importancia da formac¢do de professores, Antonio Novoa (1991), Marina
Lopes (2015) e Maurice Tardif (2014). No final do trabalho, percebe-se que a participagao no
Minicurso sobre o ensino hibrido permitiu maior reflexao dos estudantes sobre metodologias
de ensino e aprendizagem e sobre a sua formag¢ao pessoal e profissional.

O quarto momento do mapeamento contou com trés principais descritores: "metodologias
ativas" e "educacao profissional" e "ensino médio integrado", e retornou apenas um estudo
que contemplou os descritores mencionados: a dissertacdo de Lamas (2019), ja inserida nos
resultados do terceiro momento.

No decorrer dos anos, muitas pesquisas na area do ensino, tanto de nivel basico quanto
superior de areas especificas do conhecimento, comecaram a fazer uso e integracdo das
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, tendo como consequéncia uma mudanga
significativa na forma em que o ensino e a aprendizagem sdo explorados. A personaliza¢do no
ensino € algo que estd sendo bastante debatida ultimamente e diz respeito a concepcao de que
o aprendente ndo mais recebe a informagao integral, pronta do professor, visto que esta ele no
centro do processo € nao ¢ receptor passivo, mas também responsavel pela construcao de seu

aprendizado.

A aprendizagem se constroi em um processo equilibrado entre a elaboragdo
coletiva — por meio de multiplas formas de colaborag¢do em diversos grupos —
e a personalizada — em que cada um percorre roteiros diferenciadores. [...] Em
um mundo tdo dindmico, de miltiplas linguagens, telas, grupos e culturas, cada
um de nds precisa — junto com todas as intera¢des sociais — encontrar tempo
para aprofundar, refletir, reelaborar, produzir e fazer novas sinteses. E na
sintese dindmica da aprendizagem personalizada e colaborativa que
desenvolvemos todo o nosso potencial como pessoas e como grupos sociais,
ao enriquecer-nos mutuamente com as multiplas interfaces do didlogo dentro
de cada um, alimentando e alimentados pelos didlogos com os diversos grupos
dos quais participamos, com a intensa troca de ideias, sentimentos e
competéncias em multiplos desafios que a vida nos oferece. (BACICH,
TANZINETO, TREVISANI, 2015, p. 33)

A adocao das Metodologias Ativas tem o intuito de ampliar a capacidade dos alunos de
pensar e de agir de modo critico para resolver problemas praticos, reais e situados, ndo s6 no
meio académico, mas também no campo profissional. E entdo que difere do método
tradicional, nos quais os processos de ensino e aprendizagem tém uma Unica voz e razao: do

professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inspirado na ideia de personalizacao e inovagao, este estudo tem foco na atuacao
ativa e no protagonismo do aluno, assim como na media¢do de um professor que busca
aulas significativas e contextualizadas com a realidade.

O Ensino Médio Integrado objetiva criar ao aluno um itinerario de
aperfeigoamento significativo e atualizado com repertorio teodrico-conceitual e
desenvolver praticas pedagogicas para atender as demandas profissionais de forma mais
inovadora, com ensino-aprendizagem para uma formag¢ao omnilateral dos discentes, que
modo que abranja diversas areas de conhecimento.

Ha inimeros trabalhos relacionados a inovacao do curriculo e de boas praticas
pedagogicas no EMI, sobretudo com exemplos de professores que buscam perceber quais
sdo os métodos e metodologias de ensino e aprendizagem mais adequados para obter
resultados mais satisfatorios. De certa forma, a busca por métodos ativos e promotores de
aprendizagens significativas acabou por se tornar, também, uma busca por metodologias
adequadas a promocao de aprendizagens ativas significativas.

Atualmente, percebe-se um forte movimento de institui¢des, de formadores de
professores, da comunidade docente, enfim, por explorar métodos e metodologias que
busquem, de alguma forma, inovacao curricular no sentido de favorecer a integracao
social e a de conhecimentos que estimulem maior participagdo dos alunos, assim como
té-los no centro da aprendizagem. Por um lado, em muitas escolas e institui¢des de ensino
a busca por esta abordagem comecou a ser mais difundida no periodo da pandemia, uma
vez que se fez necessaria a adequagao do ensino remoto emergencial e do ensino hibrido
— métodos os quais ndo eram muito considerados no modelo tradicional de aulas, uma
vez que exigem um planejamento mais detalhado, trabalhoso e, muitas vezes, visto como
exaustivo pelo professor. De 14 para ca, estudos sobre desdobramentos dessa condig¢ao
emergencial que fez historia educacional levou todo o sistema de ensino a mudangas mais
firmes quanto ao uso de recursos pedagodgicos e de principios metodoldgicos mais
adequados, porque condizentes com os tempos de avangos tecnologicos e de globalizagao

que vivenciamos.
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