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RESUMO

Resumo: A tematica da gestdo da sala de aula tem estado em pauta nas discussdes e
pesquisas académicas, e mais ainda em evidéncia diante do cenario pds-pandemia. A sala
de aula é o espaco-tempo onde acontecem o ensino e a aprendizagem por meio das
interacdes, que, por vezes, sdo conflituosas. Esse relato surge a partir de uma formacéo
que aconteceu durante o Programa Residéncia Pedagdgica. Assim, a pesquisa objetivou
relatar as experiéncias vividas por um residente PcD na gestdo da sala de aula e buscou
responder a seguinte inquietacao: quais os desafios e possibilidades de um residente com
deficiéncia na gestdo da sala de aula? Configura-se como uma pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, do tipo bibliogréfica e documental. Como aporte teérico baseamo-
nos em Libaneo (2006), Rodrigues (2011), Sa et. al. (2007), Santos (2020), Vieira (2023)
dentre outros. Mesmo diante de tantos avangos concernentes aos direitos das PcDs, €
notério que as mudancas em relacdo a atuacdo laboral dessas pessoas continuam a
acontecer em um ritmo lento. Enquanto um residente com deficiéncia, deparei-me com o
desafio de estar em um ambiente que, em sua estrutura ndo ha o minimo de acessibilidade.
No entanto, outros desafios se apresentaram, que diz respeito as barreiras atitudinais e a
inexisténcia de outros professores com deficiéncia, reforcando assim a auséncia de
representatividade. Considera-se que as experiéncias vivenciadas em sala de aula
superaram os desafios, pois foram propulsoras para que houvesse uma conscientizacdo
de como atuar enquanto um gestor em sala de aula. A presenca de uma pessoa com
deficiéncia em sala possibilita que tematicas que aludem a inclusdo sejam debatidas.
Acrescenta-se ainda que as formacgOes propostas pelo Programa permitem-nos refletir
sobre nossas vivéncias para que seja possivel mudar as nossas praticas.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica, Residente PcD, Gestdo da sala de
aula.
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A tematica da gestdo da sala de aula vem sendo discutida em larga escala, pois faz
parte do fazer-exercer docente e sua relevancia, concomitante com as demandas
existentes em sala, que revelam a importancia de formacgdes na area.

Gestdo vem do termo em latim gestione, e configura-se como o ato de administrar
ou de gerir recursos, pessoas ou qualquer objeto que possa ser administrado com alguma
finalidade: seja em beneficio prdprio ou de uma entidade. No &mbito da sala de aula, o
professor torna-se gestor, aquele que tem a responsabilidade de gerir vidas em suas
inimeras dimensdes: emocional, social e cultural. Assim, a sala de aula torna-se o espago-
tempo onde acontecem as interacdes que, por vezes, sdo conflituosas, e o professor,
enquanto gestor, precisa estar preparado para mediar ndo somente o conhecimento, mas
também as relacfes, que podem impactar na aprendizagem, sejam positivas ou
negativamente.

No contexto nacional inimeras pesquisas explicitam os impactos decorrentes da
pandemia do COVID-19 em relacdo a educacao. Acontecimento esse que reforcou ainda
mais as dificuldades enfrentadas por alunos e professores, no tocante as dificuldades de
aprendizagem e que resultaram, por exemplo, em criancgas que hoje estdo no 4° e 5° ano
do ensino fundamental sem ter se alfabetizado. O desinteresse e a indisciplina também
aumentaram sobremaneira.

Assim, o objetivo desta pesquisa foi relatar as experiéncias vividas por um
residente PcD na gestdo da sala de aula durante o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP). A problematica da pesquisa surgiu da seguinte inquietacdo: quais os desafios e
possibilidades de um residente com deficiéncia na gestdo da sala de aula? A motivagéo
da pesquisa aconteceu ap6s a formacdo intitulada: A gestdo de sala de aula e suas
dimensdes, a qual suscitou a escrita desse relato, unindo as tematicas da pessoa com
deficiéncia e a gestdo da sala de aula.

Esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: essa secdo introdutéria, na
sequéncia o percurso metodoldgico, seguido dos resultados e discussdo que esta dividido

em subsecdes e, por fim, as consideracdes finais.
METODOLOGIA
Este trabalho configura-se como uma pesquisa de campo com um percurso

metodoldgico de abordagem qualitativa, do tipo bibliogréafico, pois segundo os postulados

de Severino (2013): “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro
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disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc.[...]” (Severino, 2013, p. 106). E ainda uma pesquisa documental e foi
utilizado um diéario de campo como ferramenta de registros e analises das experiéncias.
Os autores e documentos que subsidiaram essa pesquisa foram: Brasil (2019,
2022) Cunha et. al, (2020), Dourado et al, (2017), Faria e Pereira (2019), Libaneo (2006),
Rodrigues (2011), Sa et al, (2007), Santos (2020), Silva (2014) Vieira (2023), dentre
outros. Utilizamos ainda como fonte o diario de campo elaborado durante o programa,
que contém registros das experiéncias, e também as gravacGes das formacbes que

aconteceram por meio do YouTube.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na secdo seguinte apresentamos uma discussdo sobre o Programa Residéncia
Pedagdgica, apresentando seus objetivos, constituicdo e relevancia para a formacao do
residente. Discorremos ainda sobre o residente PcD e a deficiéncia, buscando esclarecer
acerca das terminologias corretas a serem utilizadas, como a importancia de conhecer a
pessoa em questdo, independente da sua condicdo de deficiéncia. Por fim, relatamos as
experiéncias vividas pelo residente PcD, partindo da articulagdo das tematicas da gestdo
da sala de aula e incluséo.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma das acBes formativas
pertencentes a Politica Nacional de Formacdo de Professores, criada com o objetivo de
fortalecer a aproximacdo entre universidade e escola, proporcionando uma formacéo
inicial de qualidade por meio das vivéncias no espaco escolar, unindo a teoria e a prética.
De acordo com Faria e Pereira (2019): "[...] a residéncia pedagdgica, de modo geral, toma
emprestado alguns pressupostos da, ou simplesmente faz analogia a residéncia médica na
formacdo complementar (pds-graduacéo) dos cursos de Medicina™ (Faria e Pereira, 2019,
p. 333).

Assim, o PRP, por meio das vivéncias, promove contribui¢es para a formagéo
dos residentes, possibilitando experiéncias que o preparardo para a docéncia no futuro.
Ainda sobre as defini¢es do programa, o documento da Capes, no capitulo 1, artigo 2°

destaca que:
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O PRP ¢é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por InstituicGes de
Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial de
professores da educacdo basica nos cursos de licenciatura (Brasil, 2022, p. 1).

O mesmo documento especifica onde as atividades do programa acontecerdo e
quais as suas atribuicdes. No caso, em escolas publicas de educagéo basica, que deverdo
assegurar um ambiente onde os residentes sintam-se acolhidos, como também auxiliar
seus professores preceptores na realizagdo das atividades do programa.

A escola-campo em questdo esté situada em uma regido periférica da cidade de
Quixada-CE, fazendo parte da 3° edicdo do subprojeto de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC), unidade académica da
Universidade Estadual do Ceard (UECE), localizada na referida cidade. A escola oferta o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais. Os residentes atuaram junto as turmas de 4°
e 5° anos. Os primeiros contatos com a escola-campo aconteceram no més de dezembro
de 2022 na etapa que chamamos de ambientacéo.

Segundo Cunha et. al. (2020) ambientagdo é:

[...] um espago-tempo em que o desconhecido se torna familiar, tanto na sua
conjuntura fisica, quanto nos seus aspectos social e administrativo-pedagogico,
no qual pode-se pensar em a¢Bes que venham ao encontro das necessidades da
escola e das perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem, a partir de
seus documentos e regras de convivio. Desse modo, entende-se que a
ambientacdo oferece potencialidades & educacdo (Cunha, et. al., 2020, p. 6)

E nesse momento que nos é apresentado o espaco onde, durante 18 meses
estaremos inseridos e envolvidos e que sera nosso campo de atuacdo, vivenciando a
pratica docente em todas as suas dimensoes.

A principio, fiquei nas sextas-feiras a tarde, nos componentes curriculares de
Histdria e Geografia, em uma turma do 5° ano. Porém, no decorrer do Programa, pude
atuar também em duas turmas do 4° ano e em outros componentes curriculares como
Matemaética, Ensino Religioso e Artes.

Esses primeiros contatos durante a ambientacdo, Sd0 cruciais para um
reconhecimento da realidade escolar, com sua dinamica, possibilitando um conhecimento
prévio do espacgo do qual faremos parte por um periodo de tempo consideravel e que tera

uma enorme influéncia na formacao da nossa identidade docente.

FORMAGCOES NO PRP
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Outro aspecto importante do PRP séo as formacdes que aconteceram de forma
presencial e on-line. A profissdo docente configura-se como uma agdo complexa, a qual
ndo esta apartada da realidade, pelo contrario, esta a servigo dessa realidade e suas
demandas existentes. Dessa maneira, a formacdo docente inicial e continuada € um
importante meio de aproximacao entre o saber e o fazer no ambiente de atuacdo, no caso
aqui, a escola. Assim, Dourado et. al. (2017) afirmam que:

[...] processo de formagéo é entendido como um movimento interativo e
dinamico, orientado a responder aos diversos desafios que a pratica lhe impde,

construindo-se num processo de relacdo ao saber e ao conhecimento que se
encontra no centro da identidade pessoal (Dourado et. al., 2017, p. 4).

As formacGes ofertadas trouxeram esse carater de aproximagao, de um processo
que trouxe consigo inquietacdes e reflexdes sobre a pratica docente exercida e vivida. E
no dia 24 de janeiro de 2023, na plataforma digital YouTube, no canal Projeto de
Residéncia Pedagdgica UECE, aconteceu a formacao intitulada: A gestdo de sala de aula
e suas dimensdes. A partir desta formacdo e das experiéncias durante as regéncias,
surgiram algumas reflexdes acerca da gestdo de sala aula na perspectiva de um residente
com deficiéncia. Como por exemplo, os desafios enfrentados e as possibilidades
adquiridas com as experiéncias vividas.

Apesar das conquistas concernentes aos direitos das pessoas com deficiéncia, e
sua presenca cada vez maior nos diversos ambientes, como no &mbito escolar, poucos séo
os relatos das experiéncias das PcDs na docéncia em sala de aula. Ainda persiste um
desconhecimento quanto quem séo essas pessoas, qual a compressdo da sua condigdo de

deficiéncia.
RESIDENTE PCD: CONHECENDO A PESSOA E A DEFICIENCIA

Ao longo dos anos, os termos utilizados para se referirem a pessoa com deficiéncia
passaram por mudancas, pois cada termo correspondia ao contexto e a compreensao
vigente sobre a tematica. Atualmente, o termo pessoa com deficiéncia (PcD) é utilizado
e aceito, pois as proprias pessoas com deficiéncia decidiram ser a maneira mais humana
e digna de se referir a uma pessoa que tem na deficiéncia apenas uma das muitas
caracteristicas que possui, pois anterior & condicdo de deficiéncia, existe um ser humano.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia no Brasil, mesmo diante de muitas
dificuldades, esses sujeitos, desde a Constituicdo Federal de 1988 vem conquistando os

seus direitos, e podemos destacar como um marco recente dessa luta a Lei Brasileira de
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Inclusdo (LBI) de 2015. Tal documento traz a seguinte definicdo da pessoa com
deficiéncia:
Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2019, p.
9).

De acordo com as analises sociodemogréficas do ultimo Censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sdo 18,6 milhdes de pessoas, ou
seja, 8,9% com deficiéncia em nosso pais. Ainda segundo os dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) divulgados em 2023, aponta que as pessoas
com deficiéncia estdo em menor nimero no mercado de trabalho, nas escolas, como em
outros espagos.

Mesmo diante de tantos avancgos, é notério que as mudancas em relacdo a
realidade das PcDs continuam a acontecer em um ritmo lento. Quando focamos no ambito
educacional, dados do Painel de Indicadores da Educacdo Especial de 2023 apontam que
no Brasil ha um total de 2.404.403 professores, dos quais 8.552 sdo PcDs.

No tocante a deficiéncia visual, no Brasil existem mais de 6,5 milhdes de pessoas
com essa condi¢do. Das quais 500 mil cegas e cerca de 6 milhdes com baixa viséo.

Corroborando, Silva (2014) diz que: “A deficiéncia visual € considerada, para fins
educacionais, como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida da vis&o, variando de
acordo com nivel ou acuidade visual[...]” (Silva, 2014, p. 53).

Enquanto uma pessoa com baixa visdo, tenho minhas limitacbes, que sdo
reforcadas quando preciso estar em lugares onde a temaética da pessoa com deficiéncia
ndo séo discutidas com clareza e assim sdo refletidas nas barreiras existentes. Barreiras
que vdo da arquitetbnica a atitudinal. Para entendermos o que é ser uma pessoa com baixa
visdo, é preciso partir do conceito, que de acordo com Sé et. al. (2007):

A definicdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) é
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
funcdes visuais. Essas fungdes englobam desde a simples percepgao de luz até

areducdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a execucdo
de tarefas e o desempenho geral (S4 et. al., 2007, p. 16).

Diante das experiéncias vividas no PRP, tenho aprendido acerca da
complexidade da profissdo docente, no entanto, alguns acontecimentos em sala tem
oportunizado exercer a gestdo da sala de aula de uma forma reflexiva, na perspectiva de

um residente PcD.
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GESTAO DA SALA DE AULA E INCLUSAO

Quando nos referimos aos termos gestdo e inclusdo tomamos emprestado o
entendimento de Santos (2020) que diz: “enquanto processos humanos, sao dois conceitos
ativos e interativos no contexto de uma escola e de uma sociedade” (Santos, 2020, p. 163).
Esse processo acontece em conjunto, nunca sozinho, isolado. Pois, acontece por meio de
interacdes, em um determinado espaco-tempo e dentro desses dois conceitos esta a vida
humana.

Assim, para a mesma autora, quando refere-se a gestéo e inclusdo, ela parte da
origem das palavras, ou seja, “[...]gestdo”, do latim Gestio, Genere, significa levar para,
realizar, fazer acontecer, sinaliza vida em movimento”. “[...] inclusdo”, do latim
includere, significa participar, fazer parte de, indicando também presenca ativa de
pertencimento num contexto (Santos, 2020, p. 163).

Podemos afirmar que a gestdo da sala de aula inicia no seu planejamento, ou seja,

na sala dos professores. Corroborando, Libaneo (2006) diz que:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacéo e coordenacdo
da acdo docente, articulando a atividade escolar e problemética do contexto
social. A escola, os professores e 0s alunos sdo integrantes das dinamicas das
relagdes sociais: tudo que acontece no meio escolar estd atravessado por
influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classes (Libaneo, 2006, p. 222).

Dessa forma, o planejamento da aula tona-se um roteiro do que deve ser realizado
dentro de um espaco-tempo que € a sala de aula. Contudo, nem sempre o planejado
acontece em seus detalhes, por se tratar de relacfes que acontecem através das interagdes
entre professor e alunos, que por vezes sdo imprevisiveis.

Em relacdo ao trabalho docente, 0 mesmo autor afirma que:

O professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é
unidirecional. As respostas e opinides dos alunos mostram como eles estéo
reagindo a atuacao do professor, as dificuldades que encontram na assimilagdo
dos conhecimentos (Libaneo, 2006, p. 250).

Fica claro que o oficio do professor ndo se reduz a mera transmissao, mas precisa
colocar-se em um lugar de escuta, observar bem e trabalhar para que seus alunos se
manifestem.

A relagdo professor-aluno em sala de aula est4 imbricada por fatores como o
socioemocial. Libaneo (2006) se refere a vinculos afetivos, como também as regras e

obrigagdes que diz respeito a administracdo dos comportamentos dos alunos em sala. 1sso
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refere-se a disciplina, que na realidade, com frequéncia vemos o inverso, ou seja, a
indisciplina.

Em sala superlotada, ar-condicionado com defeito, carteiras desconfortaveis,
dificuldades de aprendizagem, alunos nao alfabetizados, e boa parte oriundos de familias
desestruturadas, sdo fatores que podem explicar parte da indisciplina de alguns alunos.

Em um determinado dia, um aluno desafiou minha autoridade, me desrespeitando
diante da turma. S&0 momentos como esses que nos desafiam, que nos testam. Procurei
chamar sua atencdo diante da turma, porém néo o destratei, depois, de forma particular,
procurei conversar a so0s, tentando entender o que aconteceu. Em seguida, o aluno
desculpou-se e pediu perddo. Libaneo (2006) traz uma reflexao interessante quando diz:
"[...] que o professor precisa aprender a combinar severidade e respeito” (Libaneo, 2006,
p. 251). Assim, ainda que o professor exerca uma autoridade, ndo deve confundir com
autoritarismo, pois como mediador do conhecimento, precisa ensinar partindo do
exemplo. Conquistar por meio do respeito, conduzindo o aluno quando erra a
conscientizagao do seu erro.

Em sala, presenciei inimeras situacfes dessa natureza. Criancas xingando as
outras, praticando bullying, racismo, excluindo a outra por conta de uma deficiéncia.
Procurei, junto da preceptora, intervir. Nos planejamentos, preparei atividades, momentos
para tratarmos do que aconteceu. Por exemplo: organizei uma leitura compartilhada de
um livro, cuja temaética abordava a questdo do respeito, da tolerancia, da empatia, e logo
apos, acontecia uma roda de conversa sobre as situacdes explicitadas no texto e que
mereciam ser discutidas. Ainda propus uma atividade escrita ou oral, e as vezes até por
meio de desenhos, na tentativa de que cada aluno se expressasse sobre o que foi
conversado.

Ainda no que diz respeito a relacdo professor-aluno, conforme Rodrigues (2011):
Envolve uma linha ténue de sensibilidade, de envolvimento da turma com o
professor e vice-versa, que é determinada tanto pelas a¢cbes como também
pelas reacdes do professor e dos alunos na convivéncia do espago/tempo de
ensino-aprendizagem. Essa construcéo ndo se faz de forma mecénica e envolve
nuances das personalidades envolvidas, que se adequam na dindmica de cada
turma em situacéo de aula. As agdes e reacdes do professor as atitudes e a¢des

dos alunos vao influenciar a forma como a turma vai também interagir como
grupo com o professor (Rodrigues, 2011, p. 6).

Em relacdo a ser uma pessoa com deficiéncia visual em sala de aula, ndo passa

sem ser notado. Alguns alunos perceberam e demonstraram curiosidade e estranheza.
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Aproveitei alguns questionamentos para preparar uma aula onde, por meio da literatura
infantil, pude tratar dessa tematica importante, porém pouco debatida com as criangas.

Apresentei a eles um livro que tem por titulo “Tudo bem ser diferente” de Todd
Parr (2002). O livro traz uma mensagem de empatia, respeito as diferencas, tolerancia, de
maneira bem leve. Parti de uma leitura coletiva, e em seguida conversei sobre ser
diferente em todas as suas dimensdes até chegar ao tema da deficiéncia.

As criancas reproduzem os erros de muitos adultos no que diz respeito aos termos
utilizados para se referirem as PcDs e compreensdo de que ter uma deficiéncia é ser
incapaz, ou até mesmo ser doente. Contudo, percebi que a medida em que eu
compartilhava minhas vivéncias e explicava melhor a maneira correta de se referirem e
tratarem as pessoas com deficiéncia, os alunos assumiam uma postura sensivel,
utilizavam as expressdes corretas, demonstravam um interesse de aprender um pouco
mais e entenderam que tudo bem ser diferente, tudo bem ter um professor com
deficiéncia, tudo bem ter um colega com alguma deficiéncia.

Particularmente, uma das ferramentas que mais utilizei em sala foi a literatura

infantil, pois, conforme Vieira (2023):

A leitura literdria em sala de aula deve ser realizada de maneira estruturada,
com objetivos especificos bem tracados que, por exemplo, fomente o prazer
das criangas pela leitura, que a abordem como recurso principal e néo
secundario, apresentem a leitura literaria como téo atrativa quanto os meios de
comunicacdo de entretenimento, que a destaquem como um espaco de criacao
e imaginacéo (Vieira, 2023, p. 46).

Assim, a literatura foi uma grande aliada na abordagem de assuntos concretos em
sala, possibilitando uma interacéo e reflexdo entre os alunos.

Em uma outra circunstancia, trouxemos para a sala um assunto delicado e pouco
explorado com as criangas, o luto. Mais uma vez apresentamos um livro e “Pode chorar,
coragdo, mas fique inteiro” de Glenn Ringtvdeg (2020) foi o escolhido. Percebemos
distintas reacdes entre as criancas. Alguns choraram por lembrar de alguém amado,
outras, no principio, sentiram medo e dificuldades de compreender o sentido da morte.

Ainda baseados nos pressupostos de Vieira (2023):

Para lidar com a morte das pessoas que amamos, é necessario aprender
verdadeiramente a valorizar a presenca dessas pessoas enquanto as temos
conosco e lembrar a importancia e a beleza de conseguirmos nos despedir de
quem amamaos. Além disso, é importante agir com empatia para com as pessoas
enlutadas. Ter paciéncia com elas e procurar entender suas emocles e
sentimentos, pois nem todas as pessoas lidam da mesma forma diante do luto.
(Vieira, 2023, p. 166).

Na pratica, aprendi que como um gestor da sala de aula, independente das

circunstancias, enquanto professor, precisamos transmitir seguranca aos alunos,
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aproveitando tais momentos para continuar trabalhando sobre a tolerancia, o respeito, o
valor da vida.

Enquanto uma pessoa com deficiéncia, deparei-me com a falta de
representatividade e isso reforca as barreiras existentes. Me encontrei em um espaco sem
acessibilidade estrutural e no principio tive dificuldades em localizar alguns espacos, pois
ndo havia sinalizacdo acessivel. Destaco que o capitulo IV do Decreto 5296/04 discorre
sobre a Implementacdo da Acessibilidade Arquitetdnica e Urbanistica. Uma das
principais barreiras, e que muitas vezes acontece de forma velada, sutil, é a atitudinal,
vale reforcar que a acessibilidade nédo se refere apenas aos espacos fisicos, ela também
diz respeito aos aspectos sociais.

Para Cezar (2010), as barreiras atitudinais impedem e/ou dificultam o processo de
inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Essas barreiras englobam a discriminacéo,
0s estigmas, os esteredtipos e 0s preconceitos. Dessa forma, tive que me adaptar ao
espaco, dar o meu jeito.

As experiéncias vividas, por mais desafiadoras, contribuiram para a minha
formacdo, oportunizou a interacdo com os alunos por meio de situacbes que foram
propulsoras para que o ensino e aprendizagem andassem lado a lado. A escola, como um
lugar inserido na sociedade, reflete a mesma, e 0os comportamentos dos sujeitos que a
constroem. Assim, os acontecimentos em sala foram oportunidades onde pude trabalhar

tematicas atuais e necessarias.

CONSIDERACOES FINAIS

Concernente as dificuldades na gestdo da sala de aula enquanto um residente PcD,
destaco alguns aspectos: em relacdo ao espaco da sala, a iluminacao precaria prejudicava
minha prética, dificultando na interacdo com os alunos, na leitura de algum texto, na
correcdo de atividades, na escrita na lousa. No que diz respeito as relagGes interpessoais
tive dificuldades por ndo conseguir visualizar bem os alunos quando levantavam a méo
para fazer alguma perguntar e saber quem estava se comportando inadequadamente.

Para eliminar essas barreiras, tive 0 apoio da professora preceptora, que permitiu
que eu construisse minha autonomia, auxiliando na interagdo com a turma,
principalmente nas propostas de trabalhos com a literatura bem como de outras atividades,
e o didlogo sincero com a turma sobre a minha condicao de deficiéncia possibilitou uma

superacdo. Alguns aspectos negativos, além dos j& mencionados sobre as barreiras
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estruturais e atitudinais, friso 0 pouco contato com a coordenacgéo e a interacdo com 0s
demais professores da escola, pois isso afeta a adaptacao, ou a torna mais dificil.

Todo espaco que ndo exista 0 minimo de acessibilidade, os desafios estdo postos.
No entanto, as dificuldades vao além da falta de acessibilidade estrutural, que no caso, foi
significativa na escola-campo, porém, a barreira atitudinal e a inexisténcia de outros
professores com deficiéncia reforcam que a realidade ainda esta distante da almejada.

Ainda levando em consideracdo o cenario pés-pandemia de COVID-19, que
revelou as mazelas da sociedade em suas inimeras dimens@es, atingiu os atores da
educacdo, e atualmente deparamo-nos com uma indisciplina sem precedentes,
desmotivacdo e manifestacdo de atitudes preconceituosas e violentas e também uma
defasagem na aprendizagem.

Contudo, as experiéncias vividas, desde a ambientacdo, os planejamentos, as
formacdes e principalmente as regéncias, onde entrou em cena o gestor da sala de aula,
possibilitaram uma superacao dos desafios, pois as experiéncias foram propulsoras para
que houvesse uma conscientiza¢do de como atuar enquanto um gestor em sala de aula.

Concluimos afirmando que a presenca de uma pessoa com deficiéncia em sala, na
pessoa do professor, possibilita que algumas tematicas sejam debatidas e que a escola seja
0 ponto de partida para que a inclusdo aconteca na pratica. Acrescentamos ainda que as
formag0es propostas pelo PRP permitem que reflitamos sobre nossas vivéncias para que

possamos mudar as nossas praticas, contribuindo para a formacéo do profissional.
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