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CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

As criancas, desde os primeiros anos de vida, criam situagdes a partir de elementos conhecidos por
elas em diversas experiéncias cotidianas, sejam pessoais ou coletivas, e é por meio destas experiéncias
vivenciadas diariamente que elas se tornam quem sdo e nos revelam quem poderiam vir a ser em suas
diversidades. Nesse sentido, compreende-se que as experiéncias das crian¢as na educagdo infantil
podem possibilitar que elas se reinventem e ressignifiquem o que veem, ouvem, tocam e sentem,
podendo assim produzir novos conhecimentos sobre o mundo em que vivem. O presente artigo tem
como objetivo geral compartilhar os resultados de uma pesquisa desenvolvida em uma instituicdo de
educacéo infantil, por meio de um projeto de extensdo junto a UFPI no ano de 2017. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa em que a producdo dos dados aconteceu por meio de trés procedimentos, sendo a
entrevista semiestruturada, a observacdo participante e os encontros formativos. As interpretagdes dos
dados foram conduzidas com base na analise de contelido de Bardin (2011) e o referencial teérico-
metodoldgico nos estudos de Vygotsky (2000; 2004; 2007). Os principais resultados da pesquisa
foram a comprovagdo de que as criangas da educacédo infantil ao vivenciarem diferentes experiéncias
relacionadas ao mundo fisico e social, enunciam néo apenas suas potencialidades e criatividades, mas
produzem seus proprios conhecimentos, revelam comportamentos inusitados e pertinentes no processo
de aprendizagem delas, observam e criam elementos novos estabelecendo conexfes com outras
experiéncias igualmente relevantes, tornam-se investigadoras e protagonistas de suas agdes em
diferentes contextos.

Palavras-chave: valorizacdo das experiéncias, criancas, educagdo infantil, produgdo de
conhecimentos.

INTRODUCAO

Iniciamos o artigo tendo como premissa a ideia de que para a crianca apreender e
produzir determinados conhecimentos, é necessario, e inevitavel, que ela se encante pelas
coisas das quais entra em contato desde pequena. No universo infantil esse encantamento s6
sera possivel se, desde cedo, forem ofertadas as criancas condi¢cdes necessarias para que se
sintam interessadas em conhecer 0 mundo em que vivem, ou seja, se 0 ambiente em que elas
estdo expostas possibilita o contato diario com experiéncias diversificadas, provocadoras e

significantes.
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Desta forma, o presente artigo tem como objetivo geral compartilhar os resultados de
uma pesquisa desenvolvida em uma instituicdo de educacédo infantil, por meio de um projeto
de extensdo junto a UFPI, no ano de 2017, em que teve como foco principal investigar as
experiéncias vivenciadas pelas criangas no contexto da educacdo infantil como fonte
possibilitadora da producdo de conhecimentos acerca do mundo.

Nesse contexto, cabe voltarmos o pensamento sobre o processo de produgdo de
conhecimentos e aprendizagens relacionados as experiéncias que as criancas vivenciam desde
pequenas, em que o foco é a compreensdo dos fendémenos vividos relacionados ao
conhecimento do mundo, e ndo ao ensino de conteldos geralmente pré-determinados pelas
escolas e professores, considerando que desde muito pequenas as criancas tém curiosidades
sobre o acontecimento das coisas que lhe cercam, demonstrando interesse pelo mundo tal
como ele é junto aos seus fendmenos e encantamentos, pois € justamente na infancia que os
conhecimentos significativos sdo construidos por via das experiéncias pessoais e coletivas,
conforme as interagfes que sao estabelecidas com o meio fisico e social.

Apresentamos aqui, de forma suscita, a metodologia que foi utilizada na pesquisa, o
referencial tedrico-metodoldgico com base em Vygotsky (2004;2007) e Bardin (2011), entre
outros, discorremos sobre o lugar central das experiéncias das crian¢as no processo de ensino
e aprendizagem na Educacgéo Infantil, bem como sobre a producdo de conhecimentos que
acontece por meio de projetos na educagédo infantil e, por fim, apresentamos 0s principais
resultados da pesquisa seguido das consideraces finais.

Diante disso, esse artigo tona-se relevante por colaborar nas discussdes atuais
relacionadas a educacdo infantil, especificamente sobre a relevancia das experiéncias

vivenciadas pelas criangas no processo de producao de conhecimentos.
METODOLOGIA

Caracterizamos a pesquisa desenvolvida como abordagem qualitativa do tipo
descritivo-interpretativa em que tomamos a pesquisa-agdo como metodologia de investigacdo
e formacdo no contexto da educagdo infantil. Para discorrer sobre esta modalidade de
pesquisa, recorremos aos estudos de Richardson (2009), Bogdan e Biklen (1994) e Bardin
(2011).

Como procedimentos de investigagdo na pesquisa realizada, utilizamos a entrevista
semiestruturada, a observacdo participante e os encontros formativos. A entrevista permitiu

tracar o perfil das professoras da educacdo infantil e conhecer a concepcdo delas sobre
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crianga, infancia e educagdo na primeira infancia. Na visdo de Bardin (2011), as entrevistas
devem ser vistas mais como um discurso espontaneo do que um discurso preparado e por
conta dessa peculiaridade € necessario o analista procurar uma estruturacdo especifica para
orientar o processo de analise. Na pesquisa, optamos por estruturar as entrevistas seguindo a
proposta da ‘andlise temdtica’ de Bardin (2011) que sugere dividir o conteudo analisado em
temas relevantes para o estudo, que pode se aperfeicoar, eventualmente, em subtemas, dada a
necessidade do material analisado.

A observacdo participante, segundo instrumento utilizado, possibilitou ao pesquisador
tornar-se atuante no fenémeno investigado, tendo a oportunidade de se posicionar ao nivel dos
participantes e construir momentos reflexivos frentes aos comportamentos, agdes e atitudes
espontaneas. Na visdo de Richardson (2009), a observacdo participante permite a descoberta
de aspectos aparenciais e contraditorios revelados nos discursos e nas de acdes rotineiras, ou
seja, nas atividades que séo desenvolvidas no cotidiano escolar.

A segunda etapa de observacdo teve outro foco e outro formato, objetivando
concretizar o planejado durante as formacGes com as professoras da creche e registrar as
experiéncias das criancas. Nesse segundo momento de observacdo o foco foi no registro das
experiéncias vivenciadas pelas criangas na Creche. As falas e fotos obtidas em diferentes
situacBes tornaram-se dispositivos de andlise das experiéncias, sendo instrumentos de reflexdo
sobre a préatica docente e sobre o processo de ensino e aprendizagem das criangas. Segundo
Bogdan e Biklen (1994) as fotos, dentro de uma pesquisa cientifica, sdo essencial contetdo de
analise para compreensdo do que € subjetivo e frequentemente sdo analisados indutivamente.
Os autores (1994, p. 191) lembram ainda que “[...] as fotografias ndo sdo respostas, mas
ferramentas para chegar as respostas”.

Por fim, realizamos os encontros formativos, embasados no entendimento de que a
formacédo de professores deve ser permanente. Entendemos a formacao continuada em servico
como sendo uma intervencdo que provoca mudangas no comportamento, na informacao, nos
conhecimentos, na compreensdo e nas atitudes dos professores em exercicio (IMBERNON,
2010), ndo cabendo, portanto, a oferta de uma formacdo padronizada e homogénea nos
contextos educativos.

No intuito de criar espacos de formacdo para as professoras estudarem e discutirem
teméticas relacionadas ao fendémeno investigado foram realizados 04 (quatro) encontros
formativos em que abordamos as temaéticas: criangas, infancia, conhecimento do mundo e
producdo de conhecimentos. Os estudos, aliados a problematizagéo de praticas, possibilitaram

a reflexdo sobre o fazer pedagdgico e sobre o processo de aprendizagem significativa das
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criangas desde os primeiros anos de vida, levando as professoras a repensarem suas atividades
e, consequentemente, projetarem novas experiéncias a serem vivenciadas no cotidiano da
educacdo infantil.

A complexidade da analise dos dados, na pesquisa qualitativa, implica trabalho que
perpassa toda a investigacdo, desta forma, optamos por fazer a andalise dos dados desta
pesquisa tendo como base 0 método da Anélise de Conteldo (BARDIN, 2011), por ser este
uma abordagem cientifica que considera e norteia fases essenciais do processo de producao e
interpretacdo dos dados, considerando fatores como a organizacgéo da analise, a codificacéo do
conteldo, a categorizacdo a partir de um tema e as inferéncias a partir dos fatos. As
enunciagOes, tidas como conteudos de andlises, apresentam em seu teor determinadas
evidenciam contrarias que ndo se restringem a mera estrutura de palavras ordenadas,

tampouco a descri¢do ou meio de comunicacao.

REFERENCIAL TEORICO

Nesse topico, discorremos sobre o lugar central das experiéncias vivenciadas pelas
criangas no processo de ensino e aprendizagem na educagéo infantil e sobre a producao de
conhecimentos na educacdo infantil que ocorre por meio de projetos educativos. As
discussbes se encontram fundamentadas nos estudos de Vygotsky (2004; 2007), Bardin
(2011), Barbosa; Horn (2008), entre outros.

Antes de iniciar o diadlogo, faz-se indispensavel esclarecer que nem tudo que vivemos
se configura como uma experiéncia. Segundo Bondia (2002, p.21) “a experiéncia é 0 gque nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca, 0 que nos transforma e o0 nos constitui no que
somos”. Assim partimos da ideia de que as experiéncias, tanto individuais quanto coletivas,
sdo primordiais na construcdo de conhecimentos e na aprendizagem significativa das criangas
desde os primeiros anos de vida.

Na visdo de Vygotsky (2004), a riqueza e a diversidade das experiéncias anteriores
vividas pela pessoa refletem diretamente na sua atividade criadora da imaginagao, afirmando
que “quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material estd disponivel para a
imaginagdo dela” (2004, p. 22). Assim, compreendemos que por meio das experiéncias que
possibilitam observagdo, experimentacdo, indagacao e reflexdo sobre os fenémenos ocorridos
as criangas sdo levadas a interpretarem paulatinamente fatos do mundo fisico e social, do

tempo e natureza.
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A crianga, na visdo de Vygotsky (2004) cria situacbes a partir de elementos
conhecidos por ela em experiéncias anteriores, caso contrdrio ndo poderia criar novas
situacbes, uma vez que nada nasce do vazio, sendo necessario algo que sirva de ponto de
partida, de base para novos conhecimentos. J& na primeira infancia® a crianca estabelece uma
relagdo entre conhecimentos anteriores e novos, de modo a criar um novo conhecimento, no
caso um terceiro, que ndo significa a soma de dois elementos (novo + velho), mas sim algo
novo, uma unica unidade, criado por ela mesma. Nesse sentido, a crianga ao ser capaz de criar
algo novo, ela prova ser capaz de ndo apenas reproduzir um conhecimento, mas também, e
principalmente, ser capaz de imaginar, criar e produzir algo novo, extremamente claro. Para
Vygotsky (2004, p. 24)

Toda atividade que tem como resultado a criacdo de novas imagens ou aces, e ndo
a reproducdo de impressdes ou agdes anteriores da sua experiéncia, pertence ao
género de comportamento criador ou combinatdrio. O cérebro ndo é apenas o
6rgdo que conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que
combina e reelabora, de forma criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo
novas situacdes e novo comportamento.

Tomamos esse entendimento para vislumbrar o processo em que as criancgas
compreendem alguns fendmenos naturais e elaboram novos conhecimentos que sdo
facilmente representados por elas por meio do que Vygostsky chamou em seus estudos de
representacdo simbdlica. Desta forma, a experiéncia é algo extremamente necessario para o
desenvolvimento da criatividade e imaginacdo, ainda que sejam de forma generalizada e
simplista, devido limitagdes de vivéncias.

Quando aliadas a representacdo simbdlica as experiéncias permitem as criancas
tornarem concretos seus pensamentos e por meio de diferentes linguagens (oral, escrita,
corporal, musical, plastica, matematica) investigam e interpretam o mundo fisico e social,
construindo saberes e apropriando-se da cultura na qual sdo langadas desde 0 nascimento.

E na infancia que as criancas comecam a elaborar as primeiras ideias e conceitos
espontaneos sobre o mundo fisico e social, ainda sem cunho cientifico. Esses primeiros
conceitos espontaneos formados na fase pré-escolar evoluem nas fases posteriores sob
circunstancias favoraveis a partir de diversas possibilidades ofertadas aos pequenos. Assim,
nesse nivel de ensino, o processo de elaboragdo dos conceitos evolui devido as crianca
estarem constantemente agregando novas significacfes aos objetos e fenémenos da realidade
concreta. Como afirma Vygotsky (2007, p. 186) “o desenvolvimento do pensamento na

crianca evolui da fase espontanea a cientifica dada as condigdes favoraveis”, entretanto isso

2 Fase de zero a trés anos de idade.
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ndo ocorre de maneira isolada, isso da-se como um processo Unico, realizavel sob diferentes
condigdes internas e externas.

Sobre esse aspecto, 0 autor menciona que ha dois niveis de desenvolvimentos que nos
ajudam a compreender como as criangas evoluem de um nivel de conhecimento a outro com a
mediacdo do professor. Compreendemos que o desenvolvimento de conceitos cientificos no
primeiro nivel de ensino é uma questdo extremamente importante por ser o alicerce da
iniciacdo da crianca no sistema de conceitos cientificos que serdo desenvolvidos
posteriormente, assim quando o professor possibilita as criancas apenas experiéncias pobres
acerca do mundo fisico e social, mais dificil para a crianca desenvolver futuramente conceitos
cientificos auténticos, podendo ser limitada a reproducdo de conhecimentos e apresentando
desinteresse por determinados fendmenos.

Dialoguemos agora sobre a producdo de conhecimentos na educacdo infantil que
acontece por meio de projetos educativos, partindo do fato de que um dos grandes desafios
para os professores da educacao infantil é criar disparadores para que as criangas adentrem no
mundo da investigacdo de maneira interessante e prazerosa.

Revelar para as criancas 0 mundo em que vivem e familiariza-las com diversos
fendmenos: bioldgicos, fisicos, quimicos, tecnoldgicos, sociais e antropoldgicos, €, sem
sombra de davidas, um grande desafio para quem atua nesse contexto. Assim, entende-se que
por meio das experiéncias e vivéncias cotidianas, o conhecimento do mundo torna-se um
tanto quanto interessante para as criancas que sao gradualmente levadas a pensar, questionar e
formular respostas considerando suas compreensdes iniciais e percepcfes sobre o que
experimentado por ela.

No contexto da educacdo infantil o professor passa a ser um orientador critico da
aprendizagem, capaz de possibilitar as criancas uma visdo mais real do que é apresentado a
ela, devendo sempre estar atento ao fato de que as criancas, ainda nos primeiros anos de vida,
ao terem contato com o mundo fisico e social, constroem conhecimentos praticos sobre o que
tocam e sentem, e gradativamente ampliam esses conhecimentos relacionando-os a
capacidade individual de perceber 0 mundo por meio de fendmenos naturais observados, que
trazem em si as cores, formas, sons, odores e movimentos, ou seja, elas precisam
experimentar para expressar, comunicar seus desejos e evoluirem na construcdo do
conhecimento.

Nesse Viés, torna-se consensual que professores considerem a necessidade de um bom
planejamento para suas atividades, atentando a algumas questdes como a organizagdo do

espaco e 0s materiais a serem utilizados com as criancas. Cabe ainda tracar alguns objetivos
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definidos e possiveis de serem alcancados considerando a faixa etaria dos pequenos, mesmo
sendo consciente de que as criangas podem surpreender em suas agdes, questionamentos e
conclusdes sobre o fendmeno observado.

Na visdo de Lorenzato (2006) para que as crian¢as construam significados sobre sua
aprendizagem é imprescindivel que o professor lhes possibilite muitas e distintas situacdes e
experiéncias que devem pertencer ao mundo de vivéncias delas mesmas, situagOes estas que
devem ser retomadas em diferentes momentos e circunstancias, para que as criangas possam
apreender e representar o conhecimento daquilo que lhes é apresentado em dado momento.

Segundo o autor (2006, p. 9), nesse contexto torna-se evidente que:

“A atividade experimental ¢ importante para a aprendizagem; diferentes materiais
didaticos e atividades devem ser proporcionados as criangas em virtude das
diferencgas individuais que elas apresentam; o professor deve verificar o nivel de
pensamento de seus alunos por meio das reagBes deles ante cada material ou
atividade e também por meio dos relatos infantil”.

E perceptivel que as atividades praticas desenvolvidas pelo professor juntamente com
as criangas devem ser pensada com cuidado, devendo o professor obter a consciéncia de que
ele € apenas 0 par mais experiente no processo, mas ndo o Unico, e que o protagonista da
situacdo deve ser a crianca. Quando se trata de pensar sobre as possiveis experiéncias a serem
vivenciadas com criancas na educacao infantil, tem sido cada vez mais comum os professores
demonstrarem simpatia pelo trabalho com projetos que abordam geralmente temas
relacionados a diferentes linguagens e a temas comuns ao universo infantil: animais, plantas e
corpo humano, as tematicas que envolvem questdes culturais e sociais infelizmente ainda séo
minorias, isso talvez reflita a inseguranca e/ou desconforto dos professores em lidar com
temas dessa natureza.

A verdade é que mesmo imersos a boas intengdes os professores acabam por pensar
sozinhos (ou com outros professores) todo o projeto a ser desenvolvido com as criangas,
esquecendo-se de que elas tém muito a colaborar com as atividades a serem devolvidas dentro
e fora da sala de aula.

O trabalho com projetos é considerado uma metodologia enquadrada por alguns
estudiosos no movimento da Escola Nova brasileira e nas perspectivas de inovacao
pedagdgica em que o professor passou a exerce o papel de co-criador de saber e de cultura
junto aos educandos, segundo as autoras mencionadas, 0s projetos pedagodgicos foram,

historicamente, construidos com o objetivo de inovar e quebrar o marasmo da escola
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tradicional, de transformar a realidade, de inovar préticas e abordar de maneira significativa
contetdos diversificados (BARBOSA; HORN 2008).

A proposta do trabalho com projetos na escola emerge como grande possibilidade de
encaminhamento e resolugdes de problemas presentes no contexto em que as criancas vivem,
sendo uma das maneiras de se organizar praticas educativas, dai a importancia do professor
elaborar um projeto com as criangas e ndo apenas para as criangas.

Alguns aspectos podem dificultar o trabalho com projetos, como 0 pouco
conhecimento do professor sobre o tema abordado, pois se ele ndo dominar o tema como
podera formular perguntas Uteis que colaborem com a reflexdo das criancgas sobre o assunto e
permitir que avancem em suas compreensdes? Outro obstaculo é o tempo adequado para cada
projeto, que se mal planejado pode empobrecer o trabalho ainda durante o processo, uma vez
que as criangas nao disponibilizardo dele para investigar com mais detalhe o que é proposto, o
professor acaba por resumir o conhecimento por conta do pouco tempo, na realidade o tempo
do projeto s6 devera ser definido durante as sua acdo. Sob essa 6tica, Barbosa e Horn (2008,

p. 42) enfatizam que:

“[...1 o planejamento do projeto ¢ feito concomitantemente com as agdes ¢ as
atividades que vdo sendo construidas “durante o caminho”. Um projeto é uma
abertura para as possibilidades amplas e com uma vasta gama de varaveis, de
percursos imprevisiveis, criativos, ativos, inteligentes acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizacdo”.

Na verdade o trabalho com projetos exige que o professor peregrine constantemente
entre a pesquisa e acdo, para que o0s temas possam ser devidamente aprofundados e
permanentemente validados, assegurando a todos os envolvidos no projeto o contato com
informagdes verdadeiras discernindo o que ¢ mito proveniente do “senso comum” e o que €
conhecimento cientifico.

Faz-se necessario que, no decorrer de um projeto, os professores fiqguem atentos a
algumas habilidades que as criancas poderdo desenvolver no processo de aprendizagem, como
a observacao, que pode ser espontanea, sistematica, lenta ou rapida, isso vai depender de cada
crianga, a experimentacdo, que parte da necessidade da crianca de conhecer, vai aléem da
simples observacao e leva a crianga a questionar o que € experimentado. Vale destacar que 0s
registros dos projetos desenvolvidos na educacdo infantil devem ser sempre expostos nos
ambientes e espagos da instituicdo, como meio de dar visibilidade e valorizar os
conhecimentos que as criangas produzem, sem contar que se torna um jeito cativante de

cumprimentar os visitantes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa realizada nos permitiu vislumbrar as sutilezas, complexidades e
peculiaridades da educacdo infantil, sendo possivel nos encantarmos e nos fortalecermos
frente as convicgdes dos desafios postos em um contexto repleto de indagacdes e revelacdes
interessantes. Durante a investigacdo, os conteldos analisados permitiram uma analise
minuciosa da rotina da Creche, na qual pudemos provocar uma reflexdo inquietante entre as
professoras sobre o0 que é ou ndo desejavel quando nos referimos a aprendizagem de criancas
na primeira infancia. Durante as observacfes da rotina da Creche, percebemos que as
atividades pedagdgicas, presentes nos dois turnos, consiste em momentos reservados para a
realizacdo das tarefas com foco no ensino de determinados contetdos, seguindo o
planejamento semanal das professoras. Observamos que, em todas as salas, o livro didatico e
as tarefas fotocopiadas sdo os materiais mais utilizados neste momento. A observacoes
revelaram a presenca de uma forte preocupagdo com a escolarizagdo e com O
desenvolvimento motor das criangas, com énfase nos exercicios repetitivos. O habitual sdo
atividades com propostas de cobrir pontos, tracos, ligar, pintar, recortar e colar.

Concluimos que em atividades desta natureza tornam-se experiéncias limitadas
quando se trata de instigar a criacdo e de instigar a crianga a produzir algo novo, restringindo
a manifestacdo do conhecimento que elas possuem acerca de algum tema, de alguma situacao.

A partir dessa observacdo, propomos durante os encontros formativos, que as
professoras projetassem algumas atividades para que as criangas vivenciassem experiéncias
significativas e construissem novos conhecimentos a partir disso. A ideia, desde o inicio, foi a
de ndo tomar as experiéncias como algo pontual, uma atividade extra, mas como momentos
inerentes a rotina das criangas, o resultado desta proposta € o que expomos nesta parte do
estudo. Primeiramente, cuidamos em organizar espacos provocadores de aprendizagens, que
dialogassem com as criancas e permitissem aflorar a imaginacéo e a criagdo a partir do que
seria experimentado por elas, considerando seus interesses e especificidades da infancia.

Entre imagens, sons e sensagdes, as criancas do maternal | adentraram em sua sala e se
depararam com um ambiente modificado, fora do 6bvio e da rotina na qual estavam
acostumadas. Colchonetes e lencdis, que compunham este espaco, deram lugar a uma “sala de
cinema” improvisada. A organiza¢do da sala rememorava um cinema, e os colchonetes, agora
dispostos nas laterais, serviram de assentos para as criangas. A parede ao fundo da sala se
transformou em uma “tela” de projecdo, forrada por cartolinas. Ao entrarem na sala, as

criancas observaram a organizacdo do espaco de forma curiosa. Algumas demonstraram
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entusiasmo, por meio de falas expressdes faciais, outras se limitaram a expectativa silenciosa
do que Ihes aguardava. Na parede mais baixa da sala, o data-show projetava apenas a luz azul,
propositalmente 0 som ainda ndo havia entrado em cena, para que as criangcas pudessem
imaginar o que estava por vir. A escolha da parede mais baixa foi para possibilitar a interacdo
das criangas com as imagens que seriam expostas em um segundo momento. Por conta da
organiza¢do do espaco, denominamos o local de ‘paraisos naturais x artificiais’, nos referindo
ao real e ao imaginario das criancas que, em determinados momentos, faziam disso uma
unidade perfeita. Sentadas proximo as imagens, projetadas na parede, as criancas foram
convidadas a fecharem os olhos e apreciarem diversos sons que iamos introduzindo na
ocasido, como sons da chuva, trovdo, ondas do mar, da floresta, entre outros. A ideia era
possibilitar que as criangas vivenciassem a experiéncia do deslocamento do plano real para o
imaginario, estabelecendo conexdes temporais, pois, segundo Vygotsky (2000), a crianca
além de organizar o campo visual-espacial, com auxilio da memoria e da fala, ela cria um
campo temporal que lhe é tdo perceptivo e real quanto o visual.

Nitidamente as criangas se envolviam com 0s sons e aos pouco elas evoluiam em suas
observacBes, opinibes e constataces. Ao vivenciarem tal experiéncia faziam novas
descobertas por meio de conexdes temporais, relacionando assim a experiéncia do momento
as experiéncias vividas em outros espacos, criando uma unidade facilmente transponivel entre
o real e o imaginario infantil. Neste tipo de experiéncia, as criancas adquirem nocao de
abstracdo, sendo capazes de entender que os elementos expostos existem independentes de
serem vistos. No mesmo cenario, apresentamos 0S mesmo sons, porém agora juntos as suas
respectivas imagens projetadas na parede da sala. As “imagens criantes” - termo que
utilizamos devido ao fato das criangas criarem 0 novo a partir de imagens cristalizadas -
possibilitaram movimentos aleatorios de criacdo e unificacdo entre as linguagens verbais
exteriores e ndo verbais interiores. Sobre isso, Vygotsky (2000) afirma que tal processo
permite a linguagem um movimento que assegura melhor fluxo do pensamento, ajudando o
processo de interpretacdo do experimentado, uma vez que a linguagem interior realiza um
trabalho que contribui para melhor fixagéo e unificacdo do que é apreendido.

O produto da experiéncia relacionada aos sons, imagens e sensacdes, foram desenhos
(linguagem comum na primeira infancia) feitos pelas criancas do Maternal Il (03 anos). Os
desenhos representaram o modo como elas percebem e ressignifcam alguns elementos do
mundo fisico (mar, agua) e alguns fendmenos naturais (chuva, trovao), construindo assim uma
I6gica propria de interpretacdo. Além da experiéncia dos sons, cores e sensacfes, durante a

pesquisa, vivenciamos também outras experiéncias significativas, a saber:
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e Experiéncia ° Construindo identidades: o eu, o outro e 0 nos’ - Turma Maternal 11;
e Experiéncia ° Observando cores e composi¢des’ — Turma Infantil |
e Experiéncia: - Entre cores, sabores, aromas e contemplagdo — Turma Infantil I

Todas as experiéncias desenvolvidas aconteceram no cotidiano da Creche e foi, sem
duvida, algo que engrandeceu nossa formacdo docente e ampliou o desejo de continuar
enveredando no caminho da pesquisa sobre a producdo de conhecimentos na educacgdo
infantil.

Por fim, a pesquisa comprovou que as criancas, ao Vivenciarem diferentes
experiéncias relacionadas ao conhecimento do mundo em que vivem, elas revelam ndo apenas
suas potencialidades e criatividades, que favorecem a producdo de seus proprios
conhecimentos acerca do mundo fisico e social, mas também revelam como se comportam
frente ao inusitado, como agem quando se deparam com um ambiente organizado
cuidadosamente para interagirem sem determinados comandos e limitacdes, como observam
elementos novos e estabelecem conexdo com outras experiéncias, igualmente relevantes,
como investigam e se expressam sem receio de parecerem erradas ou estranhas, como
formulam perguntas e elaboram suas explicacdes unindo pecas de um quebra-cabeca chamado
criatividade, que nasce com elas, mas que depende diretamente de outros ‘actantes’ para

evoluir em sua inteireza, as fazendo serem plurais e singulares ao mesmo tempo.
CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias realizadas junto as criancas da Creche nos possibilitaram conectar o
passado individual a outros passados coletivos, e em um movimento de trocas de
experiéncias, entre pesquisadores, professoras e criancas, foi possivel produzir novos
conhecimentos e evoluir enquanto sujeitos abertos a mudancas.

Por meio de fotos e de enunciados compartilhamos as descobertas das criangas e,
consequentemente, seus modos de ser, pensar e se expressar no contexto da educacao infantil,
damos énfase as atividades projetadas que acentuam o papel relevante das experiéncias das
criangas no cotidiano da Creche. Os professores, ao planejarem as atividades diversificadas,
ndo se prenderam a selecdo de contetidos fechados, delimitados e descontextualizados, mas
desenvolveram a consciéncia de que na educagdo infantil as criangas aprendem de maneira
mais significativa quando o ensino parte de suas experiéncias reais, ligadas a seus cotidianos e

meios sociais.
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Por fim, como lembra Barros (1999) néo é facil ser crianga. Ha ilimitadas coisas para
suspeitar e muitas para adivinhar. Esta pesquisa nos revelou algumas destas suspeitas e
adivinhagcbes, como as coisas se transformam, se movem, se relacionam, se libertam, se

limitam, se conectam e se desprendem nas experiéncias infantis.
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