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RESUMO

Ao observar o contexto da Educacdo Basica brasileira, é percebida uma crescente demanda de
profissionais que atuam na condicdo de professores auxiliares de sala, na lida com o
atendimento de estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), principalmente
de criangas e adolescentes neurodivergentes. Neste sentido, este trabalho tem como objetivo
central analisar quais sdo e de onde partem as principais dificuldades da atuagdo dos referidos
profissionais em recorte. Os procedimentos metodologicos utilizados para produgdo deste
trabalho foram: producdo e compartilhamento de um formulario com perguntas para a
constru¢do de dados que nos permitem investigar as praticas dos que atuam junto aos estudantes
com NEE; analise do que a legislagdo vigente diz a respeito desta pratica pedagdgica e, por
ultimo, andlise da revisdo bibliografica do que vem sendo discutido acerca do tema. Como
referéncia bibliografica, utilizamos os autores como Mantoan, Sassaki e Deliberato, no que diz
respeito a tematica da Educacdo Inclusiva; e Ndovoa e Libaneo, referente a formagdo docente.
Entre os principais resultados encontrados, destacam-se: uma lacuna na formagao dos cursos de
Pedagogia, relacionada & profissdo referenciada; auséncia de reconhecimento como
profissionais da educagdo e, por fim, necessidade de direcionamento de suas fungdes. Tais
resultados implicam a necessidade de mapear o que vem sendo discutido no ambito académico
com o objetivo de subsidiar tal praxis, assim como compreender o que € preciso para ajustar as
caréncias desta formacao.

Palavras-chave: Formacgao Docente, Educacao Especial, Professor Auxiliar, NEE.
INTRODUCAO

No ambito da Educa¢ao Brasileira, nos ultimos anos, ha um notério aumento
nas demandas da educagdo contemporanea, em rela¢do aos profissionais que auxiliam as
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), em virtude de questdes
que envolvem o suporte destinado a elas, nas atividades pedagodgicas no contexto

escolar. Nesse sentido, percebe-se que muitos desses profissionais sdo estudantes do
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curso de Pedagogia e de outras licenciaturas que, ainda em formagao, sdo designados a
atuar com o publico referido, tornando seu desempenho desafiador, trazendo a tona
problemas que merecem atengao.

A premissa para escrever este trabalho advém das experiéncias vividas pelos
autores deste artigo, enquanto professores auxiliares em formagdo, igualmente
questionando como € possivel tornar essa funcdo mais significativa na formacao
docente e na vida dos estudantes com NEE. Sendo assim, o artigo tem como objetivo
central analisar quais s3ao e de onde partem as principais dificuldades da praxis
educativa, visando sempre melhorias para a qualidade do apoio que o discente estd
recebendo e para um melhor desempenho no exercicio do estagio do docente em
formacao.

Como movimentos metodoldgicos, foi realizada uma pesquisa de cunho
quantitativo, no qual produzimos um formuldrio intitulado “Atuag¢do do Professor
Auxiliar nas Institui¢oes de Ensino”, unindo-a a uma revisdo bibliografica referente a
autores que trabalham a tematica; sendo eles Maria Teresa Mantoan (2003), Romeu
Kazumi Sassaki (2009) e Débora Deliberato (2012), juntamente com Antonio Novoa
(1992) e José Carlos Libaneo (2001), entre outros.

Partindo da andlise dos resultados do questionario e referencial tedrico da
tematica, a escrita foi conduzida por caminhos que buscam tratar os seguintes pontos: 1)
a necessidade de avangar para uma atuagao como professor auxiliar tomando rumos
diferentes e mais integradores; 2) uma realidade complexa de pedagogos em formacao
que compartilham as mesmas dificuldades, ao depararem-se com esses desafios e por
ter, na estrutura curricular do seu curso, apenas um componente de Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva; e 3) a procura independente e com pouca orientacao por meios
para uma boa desenvoltura junto aos alunos NEE. Dessa forma, o que vem sendo
abordado até aqui, demonstra o quanto a comunidade escolar e os demais orgaos
envolvidos carecem de investimento em conhecimento no que diz respeito a orientacao

e suporte e como desenvolver plenamente tudo que o aluno pode realizar.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste artigo tem carater quantitativo, no qual

desenvolvemos um formulario intitulado “Atua¢do do Professor Auxiliar nas

Institui¢oes de Ensino”. O mesmo foi composto por 10 questdes objetivas, que tratam
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assuntos como, desde género, idade e periodo do curso em que o respondente estava
cursando, até perguntas que buscam especificar mais a discussdo sobre a atuagdo desse
professor auxiliar e sobre a importancia de uma formagao mais direcionada para essa
pratica.

O questiondrio permaneceu aberto para coleta de dados no periodo de 13 a 20
de Margo de 2024, contabilizando um total de 53 respostas. Foi direcionado para
pessoas que atuaram ou encontravam-se atuando em institui¢des de ensino como
professor auxiliar (estagiario) junto as criangas com NEE, com intuito de levantar dados
sobre como est4 sendo a experiéncia neste segmento escolar. Para alcangar os objetivos
das reflexdes, foram elaboradas 10 questdes que abordam género, idade e periodo do
curso de Pedagogia, como também perguntas mais especificas com a tematica
relacionada a atuacdo do professor auxiliar e a preparacao para exercer esta fungao.

Para nortear a nossa discussdo e contribuir para os nossos dizeres e reflexdes,
tomamos como base a legislagdo em vigor, na qual usufruimos da Constitui¢ao Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015. Como revisao bibliografica,
dialogamos com os autores: Mantoan, Sassaki e Deliberato para tratarmos do tema
relacionado a Educacdo Inclusiva. Como também, Novoa e Libaneo para embasar nossa

discussao sobre formag¢do docente.

REFERENCIAL TEORICO

O principal cerne da discussdo proposta parte da inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE) nas escolas regulares como um direito
garantido pela legisla¢do brasileira, conforme prevé a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996. Nesse sentido, ambas
as leis revelam a necessidade de embasamento legal para garantia de fatores essenciais
para o grupo mencionado, no esfor¢o de reverter as praticas que compoem a realidade
de muitas instituigdes de ensino, ao demonstrarem uma face despreparada para lidar
com o atendimento as necessidades educacionais das criangas NEE. Tal questdo esta
diretamente relacionada a um possivel déficit na formagdo inicial de professores,
oferecida pelas universidades, e a necessidade de melhoria na formagado continuada para

os educadores atuantes na educagao basica, problematica analisada pelo presente texto.
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Com base nisso, cabe mencionar o que a Lei n° 13.146, de 2015 — Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — traz em seu capitulo I'V: ¢ fungdo do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar a educagdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, protegendo-a contra toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagdo (BRASIL, 2015). Tal documento traz o embasamento para
que se questione os avangos relacionados a educacao especial e se, no modo como ela se
efetua, hd a colaboragdo para o desenvolvimento do estudante e também para o lado
profissional dos professores.

Além do mais, na realidade escolar, a relacdo professor-aluno faz-se crucial
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, indo além da
transmissao de conhecimento, atingindo aspectos afetivos, cognitivos e sociais, que
influenciam diretamente nas praticas desenvolvidas na sala de aula. Portanto, no quesito
da Educacdo Especial, o processo segue pelo mesmo caminho, no qual esses valores
devem ser igualmente respeitados e cultivados. Um ambiente de confianga, respeito e
empatia favorece o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos NEE, enquanto uma
relagdo distante ou conflitante pode dificultar o progresso. Portanto, ¢ essencial que o
professor esteja atento as necessidades dos alunos e crie um vinculo positivo e
construtivo.

Nesse contexto, Deliberato (2012) afirma que:

Profissionais da educacdo e da educagdo especial t€m discutido a
importancia dos aspectos da comunica¢do do aluno com necessidades
educacionais especiais, quer no ensino regular ou no ensino especial.
Propiciar recursos e procedimentos que viabilizem a interagdo entre o
aluno com necessidades educacionais e o professor e entre os demais
interlocutores poderia favorecer a participagdo deste aluno néo s6 nas
interagdes sociais, mas nas atividades pedagogicas proposta pelo
plangjamento do professor (DELIBERATO, 2009, 2010, APUD,
DELIBERATO, 2012, p. 227).

Sendo assim, ¢ possivel encontrar caminhos valorosos para que os professores
aperfeicoem suas praticas pedagogicas, especialmente no contexto da educagdo
inclusiva, uma vez que suas contribui¢des abordam artificios como a Comunicagdo
Suplementar e Alternativa (CSA) — entre elas, Tecnologias Assistivas, que facilita a
interacdo de pessoas com deficiéncia e TEA. Tais entendimentos conduzem a
compreensdo sobre a inclusdo no meio escolar. Contudo, ainda ha uma parcela
insuficiente dessa compreensdo que considera a importancia de capacitar professores e

gestores escolares.
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Cabe, entdo, tratar o conceito de inclusdo para Mantoan (2003), a qual
considera tal pratica como a democratizagdo do ambiente escolar para novos grupos
sociais, em que escolas inclusivas ajudam na promo¢dao de um novo modo de
organizacao do sistema educacional, a partir das necessidades dos individuos presentes.
Para tanto, a autora justifica que ensinar atendendo as diferengas dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras condi¢des, de se abandonar um
ensino transmissivo ¢ de se adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa,
integradora (MANTOAN, 2003).

Considerando tal contribuicdo, a producdo segue paulatinamente para a
construcdo de propostas que visem elaborar uma praxis pedagogica que foque na
realidade diversificada e multifacetada do ambiente escolar. Logo, torna-se
imprescindivel refletir como direcionar a formagao docente (inicial e continuada) para
colabora¢@o ndo apenas de uma escola inclusiva, mas principalmente de uma sociedade

inclusiva; uma vez que, de acordo com Mantoan (2003),

[...] Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educagdo ¢ de praticas pedagdgicas que sdo
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus
niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a inclus@o escolar ndo
cabe em um paradigma tradicional de educag@o e, assim sendo, uma
preparagdo do professor nessa dire¢do requer um design diferente das
propostas de profissionalizagdo existentes e de uma formagdo em
servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional. (Mantoan,
2003, p.43).

Portanto, considera-se importante entender quais os caminhos precisam ser
seguidos para redesenhar a educagdo inclusiva. Para tornar isso possivel, a
ressignificagdo deve iniciar na formagdo docente, pensando em como a tematica ¢
tratada ainda na graduacdo, visto que a perspectiva inclusiva da educagdo transpassa
toda e qualquer discussdao que visa a educagdo como um todo. Dessa forma, entende-se
que a formagdo inicial dos professores no Ensino Superior desempenham esse papel
fundamental na constru¢do das competéncias desses profissionais para sua pratica
pedagogica.

Contribuindo para esse entendimento, Novoa (1992) fala que

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autébnomo e que
facilite as dindmicas de auto-formagao participada. Estar em formacao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos € os projectos proprios, com vista a construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional. (Novoa, 1992).
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Nesse sentido, precisa-se entender que o processo de aperfeicoamento docente
¢ continuo e, necessariamente, visa o desenvolvimento de novas habilidades, assim
como a melhoria de suas praticas pedagogicas. Em outros termos, a formagao
continuada deve possibilitar aos educadores adaptagdes as mudancas constantes no
sistema educacional, social e tecnoldgico; priorizando a difusdo de métodos e receitas
pedagogicas prontas, em vez de promover o desenvolvimento critico e criativo dos

futuros docentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio remunerado e ndo obrigatério, oferecido pelas institui¢cdes publicas e
privadas de ensino basico, ¢ de grande relevancia para o individuo que encontra-se em
formagao docente, tanto no carater de politica de permanéncia como para o processo de
aprendizagem do profissional. Nesse sentido, o tema proposto pelo presente trabalho
demonstra uma necessidade de discussdes mais aprofundadas no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), uma vez que, partindo das
respostas obtidas na pesquisa realizada, hd o sentimento de déficit nas discussdes
académicas, o que causa apreensdo nos estudantes universitarios, despertando o
sentimento de despreparo para exercer plenamente o trabalho de estagio em professor
auxiliar.

Ao citar esses profissionais em formagdo, incluem-se os autores deste artigo,
visto que um dos motivos para o escrito ¢ a atuagdo na adrea como professores auxiliares
que atuam com estudantes com NEE. Ao falarmos desse grupo de criangas e
adolescentes, refere-se ao publico-alvo da Educagdo Especial, porque sdo estudantes
que necessitam de um apoio escolar voltado para suas especificidades de aprendizagem
e desenvolvimento. Dessa forma, tal profissional torna-se uma das pessoas que estdo
diretamente envolvidas com o suporte a esses estudantes.

Assim, ¢ imprescindivel determinar quais as fungdes de um professor auxiliar
no contexto da Educagdo Especial, principalmente, em uma perspectiva inclusiva, visto
que ele ¢ a pessoa que estara diariamente ao lado desses estudantes, buscando encontrar
caminhos, junto a equipe pedagodgica, que contribuam para o processo de ensino
aprendizagem, possibilitando alcangar os objetivos propostos de acordo com as

necessidades encontradas.
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Apesar da caracteristica autobnoma do processo formativo dos profissionais
mencionados, ¢ indispensavel rever a necessidade de aprofundamento dessa discussio
nas Instituicdes de Ensino Superior que tenham os cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas. Isto é, os estagidrios precisam ter a autonomia de buscar caminhos que
incrementem sua atuacdo docente; contudo, a universidade, através do dialogo
docente-discente, tem grande parcela na responsabilidade em dispor de recursos que
abarque essas questdes. Como exemplo, disponibilizar mais componentes na estrutura
curricular obrigatoria que tenham em sua ementa e objetivos a discussao da tematica
abordada.

Para endossar o que este artigo visa discutir, apresenta-se o conceito de

inclusdo abordado por Romeu Sassaki, que diz:

Inclusdo, como um paradigma de sociedade, € o processo pelo qual os
sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para toda a
diversidade humana - composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade,
género, orientagdo sexual, deficiéncia e outros atributos - com a
participagdo das proprias pessoas na formulagdo ¢ execugdo dessas
adequagdes. (Sassaki, 2009, p. 1).

A partir disso, o autor instiga a reflexdo sobre a inclusdo que estd sendo
proposta na nossa sociedade, acerca da necessidade de considerar toda a diversidade
humana, para que ela se aproprie e seja adaptada para cada realidade. Ao pensar nisso,
tomando consciéncia da sua influéncia no ambito educacional, destaca-se a face recente
da perspectiva inclusiva na educagdo especial. Com isso, percebe-se que, mesmo
passadas algumas décadas, ainda hé o enfrentamento de entraves relacionados a praxis
inclusiva, uma vez que ¢ enraizada a visao metodica € mecanicista na educagao.

Isso demonstra que as instituicdes de ensino da Educagdo Basica, no Brasil,
encontram-se pouco preparadas para desenvolver um trabalho de educacdo inclusiva.
Para tanto, urge ressignificar seu conceito de inclusdo, de modo em que busque-se
trabalhar o curriculo a partir de metodologias e (re)planejamentos estratégicos,
pensando naqueles que necessitam de recursos diferentes para alcangar os objetivos de
aprendizagem. Com isso, ¢ possivel elencar alguns motivos para que a educacdo
inclusiva ainda apresente dificuldades e que, se a base ndo for bem consolidada, ha
grandes chances dos problemas serem resolvidos apenas superficialmente.

De acordo com Hugo Beyer (2010, p.73): “O atendimento dos alunos com
necessidades especiais nas escolas de ensino aumenta em termos de desafio como
resultado da formagdo docente lacunar”. Tal afirmativa implica na reflexdo que os

docentes em formagdo — componentes ativos na promog¢ao da inclusdo — assim como
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aqueles que ja estdo graduados, enfrentam desafios quando adentram a sala de aula, pois
a demanda escolar atual vem se modificando h& décadas e permanecem com escassez
no preparo desses profissionais para a nova face educacional.

Ao indagar sobre o apoio e orientagdo recebidos das instituicdes de ensino
onde atuam, dos 53 respondentes, 42 afirmaram que ndo recebiam esse suporte.
Portanto, cabe relacionar novamente com o que diz Beyer (2010): mesmo os estudantes
estando em uma formacdo docente consistente, possuem discernimento suficiente para
considerar como estd a qualidade da sua formagao e se ela atende as demandas da sala

de aula, uma vez que ja estdo atuando como professores auxiliares (FIGURA I).
FIGURA I - PERGUNTA N° 8: SOBRE APOIO, ORIENTACAO E FORMACAO
CONTINUADA

8- Vocé recebe apoio/orientagdo/formacao de como lidar com os alunos com
Necessidades Educacionais Especificas, na instituicio em que vocé atua?

53 respostas

® Sim
@ Nio

(FONTE: DADOS DA PESQUISA AUTORAL)

A partir dos dados coletados, 88,7% das respostas demonstram que os
professores auxiliares que estdo atuando com criangcas NEE consideram mais
significativa a formagdo especifica e assertiva para sua pratica; ou melhor, essa
formag¢do continuada e mais assertiva se tornam mais relevantes tanto para o
profissional, como para aquele aluno que estd sendo auxiliado, o que ja demonstra um
certo enfoque para a necessidade e o anseio dos mesmos por uma orientagdo maior

(FIGURA 1L.

FIGURA II - PERGUNTA 9: SOBRE A IMPORTANCIA DA FORMACAO
ESPECIFICA
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9- Voceé considera que apds uma formacédo especifica para ser professor auxiliar de
criancas com Necessidades Educacionais Especificas, a sua atuagdo como docente
seria mais significativa?

53 respostas

® Sim
@ Nio

/ Talvez

(FONTE: DADOS DA PESQUISA AUTORAL)

No que diz respeito a graduacdao no curso de Pedagogia da UFRN — curso de
formagdo dos autores deste texto — percebe-se que componentes referentes a educagao
especial sao explorados de forma introdutoria, o que da a sensagdo de escassez na
formagdo para graduandos, em virtude da auséncia de nogdes praticas.
Consequentemente, implica na atuagdo dos estdgios, ja que, desde o estagio nao
obrigatorio remunerado, somos direcionados para trabalhar com alunos NEE.

De acordo com Libaneo (2001),

Um dos fenomenos mais significativos dos processos sociais
contemporaneos ¢ a ampliagdo do conceito de educagdo e a
diversificagdo das atividades educativas, levando, por consequéncia, a
uma diversificacdo da agdo pedagogica na sociedade. (Libaneo, 2001)

Atualmente, na estrutura curricular’ atual do curso de Pedagogia da UFRN, os
discentes t€ém contato com o componente de Educagdo Especial numa Perspectiva
Inclusiva, no 4° periodo do curso, sendo esse o unico componente a abordar as
tematicas em questdo; entretanto, o atual regimento j4 permite que, a partir do 2°
semestre, os graduandos prestem estagio nao obrigatorio e remunerado. Partindo disso,
percebe-se a necessidade de melhoria nos componentes que abordam essa tematica,
fomentando o aprofundamento de conhecimentos e praticas que permitam uma melhor
capacitagdo e orientacdo destes, para lidar com a diversidade educacional desde sua

formacao inicial.

> Link da grade curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN):
B Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas.PDF
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Partindo disso, percebe-se a dificuldade que os professores — sejam eles
graduados ou em formagdo — tém em lidar com a demanda contemporanea das salas de
aula, no que diz respeito a lida com estudantes NEE, revelando uma caréncia na
formacdo inicial e também continuada. Conforme aponta Mantoan (2003),
fundamental que essa formacdo seja revista e reavaliada, a fim de que conhegam
praticas que colaborem para a inclusdo da diversidade encontrada. Desse modo, a
formacgdo deve conter tematicas que trazem a tona mecanismos que tornem a educagdo
inclusiva possivel.

Desse modo, as escolas também precisam entender a Educagdo Inclusiva como
colaboradora de uma sociedade mais justa e igualitdria € ndo apenas como mais uma
demanda a ser atendida superficialmente, sem carater cientifico. Isto €, a construgdo
desse conhecimento precisa garantir o desenvolvimento de atividades pedagogicas que
contribuam para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes com NEE, para
mitigar a sensacdo de angustia sentida pelos professores ao ndo saber como agir diante

das situagdes que envolvam esses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar o que vem sendo discutido até aqui, conclui-se que o primeiro
ponto de partida para reversdo das problematicas abordadas, pode-se pensar que a
necessidade da atuagdo como professor auxiliar, que atua junto aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especificas, necessita de diregdes distintas das que possuem
atualmente. Dessa forma, nota-se que a atuacdo docente desse profissional, tem grande
potencial de ser mais significativa, se for embasada em conhecimentos cientificos e que
contemple as demandas do cendrio educacional atual. Com isso, até mesmo sua atuacao
no processo de aprendizagem dos seus alunos serd mais expressiva.

r

Outro ponto a ser considerado ¢ a realidade dos estudantes do curso de
Pedagogia e de outras licenciaturas, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
que, a partir do segundo periodo do seu processo formativo, ja tém a possibilidade de
atuar como estagiarios da Educacdo Basica da regido. Por esse motivo, os estudantes
mencionados compartilham as mesmas dificuldades dos professores ja formados, no que
concerne a pratica da Educacdo numa perspectiva inclusiva. O presente artigo aponta

que isso acontece, pois a estrutura curricular dos cursos oferece apenas um componente

obrigatério que fomentam discussdes nesse viés, o que revela a possivel necessidade de
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revisdo dessa estrutura, pensando em novas formas mais aprofundadas de contribuir
para a atuacao dos futuros docentes na Educacao Inclusiva.

Considera-se importante outra reflexao: quais motivacdes levam os graduandos
que optam pelo estagio ndo obrigatdrio e remunerado, mesmo ante essas dificuldades?
Nesse caso, a principal motivagdo € o contexto socioecondmico no qual esses
estagiarios estdo inseridos, sendo a maioria deles pessoas entre 20 e 30 anos, conforme
nos foi exposto em nossa coleta de dados, que necessitam do valor da bolsa como meio
de garantia da permanéncia e condigdes estruturais para concluir o curso.

Toda a questdo tratada até aqui aponta, ainda, para a busca independente dos
professores auxiliares por referéncias e praticas para execu¢do de um trabalho relevante
junto aos alunos NEE. Além disso, ha uma orientagdo escassa por parte dos docentes da
instituigdo de ensino superior mencionada para os professores em formagdo; ¢ das
escolas, para os professores auxiliares e regentes, que estdo em sala de aula, na lida com
o publico mencionado.

Por fim, os apontamentos do trabalho parte da pretensdo de construir,
concomitantemente, uma educa¢ao mais equitativa e inclusiva, podendo ser, também,
significativa, visando sempre o bem-estar e a qualidade do ensino do grupo de
estudantes em questdo, a fim de tornar a realidade escolar mais democratica.
Considerando que a educagdo ¢ dindmica e esta em constante evolugdo, cabe a todos os
profissionais envolvidos trabalhar para que esses objetivos sejam alcangados, tomando

consciéncia do que propde este texto.
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