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RESUMO

O periodo de formac&o inicial do professor de matematica é marcado por uma certa complexidade
formativa, que é refletida nas interacdes entre componentes de cunho especifico e pedagdgico.
Frente a esse cenario formativo, temos a experiéncia como marcador, uma vez que O
conhecimento é produzido de forma coletiva. Logo, durante o componente de estagio, nos, futuros
professores de matematica, temos a oportunidade de nos aproximarmos do chéo da escola. Frente
a isso, para esta escrita, objetivamos apresentar alguns movimentos de reflexao com os diarios de
campo produzidos durante o estagio supervisionado Il, em 2023.2, no curso de licenciatura em
matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Como aportes tedricos
norteadores, flertamos com estudos do campo da formacé&o inicial de professores de matematica,
com foco no estdgio e na construcdo da identidade profissional. Como procedimentos
metodolodgicos, foi utilizado a técnica do diario de campo, com seis licenciandos regularmente
matriculados no componente de Estagio Supervisionado Il. O diario de campo tem um carater
(auto)biogréfico e, aqui, iremos focar em uma das sete perguntas realizadas sobre o processo de
tornar-se professor de matemaética. A questdo em xeque nos leva a reflexdo de como o0s
componentes especificos e pedagdgicos engendram atravessamentos durante a formagao inicial.
Os resultados apontam para uma certa desarticulagdo na formacdo inicial, pelo fato dos
componentes especificos estarem mais atrelados a dificuldade, especialmente no periodo remoto,
ja os componentes do cunho pedagdgico aparecem ligados ao ser professor, a identidade
profissional e a necessidade de reflexdo sobre a pratica, 0 que nos mostra uma visdo ainda
fragmentada. Outro ponto a ser explorado sdo os escapes, pois 0s diarios nos contam sobre
conhecimentos e habilidades que ainda estdo carentes de investigacdo, em especial nas
licenciaturas em matematica, como é o caso da empatia, da sensibilidade e do ensino humanizado.

Palavras-chave: Formacdo de Professores de Matematica, Pesquisa (Auto)Biogréfica,
Educacdo Matematica, Estagio Supervisionado.
INTRODUCAO

Somos licenciandos em matematica, assumindo a posigdo de futuros professores

e, dentre os inimeros desafios na formacdo inicial, sentimos um certo medo e tenséo ao
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pensarmos em assumir a sala de aula, mesmo que seja no espaco mediado do estagio
supervisionado. Nesse processo formativo complexo, as interacdes em sala de aula
desempenham um papel significativo, impactando e influenciando a nossa Identidade
Profissional (IP). Como destaca Farias (2022), a IP do professor ndo é estatica, mas
construida e reconstruida ao longo de sua formacéo e das experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar.

Dessa forma, nos estagios encontramos a oportunidade de nos aproximarmos da
realidade escolar e também da unido entre teoria e pratica, no ambito do processo de
ensino e aprendizagem (PIMENTA; LIMA, 2017), com vistas para a formacao da nossa
identidade como professores de matematica. Aqui reside o interesse pela pesquisa, para
entendermos como essas experiéncias atravessam os discentes do componente de Estagio
Supervisionado Il no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). Para isso, realizamos uma pesquisa (auto)biografica
(SOUZA; OLIVEIRA, 2016) com a colaboracdo dos discentes matriculados no estagio
supervisionado, ministrado pelo Gltimo autor, no periodo letivo 2023.2, onde utilizamos
narrativas autobiograficas, especialmente, por meio do didrio de campo, sendo esse um
recurso autobiografico (SOUZA; OLIVEIRA, 2016).

Nas entrelinhas do diario de campo podemos ver como essas experiéncias
realizam o movimento de mudanca identitaria — de aluno a professor. O que encontramos
nos diarios de campo, frequentemente, reflete como o sujeito, na figura do professor em
formacdo, constroi sua IP. Cyrino, (2021) nos apresenta que a constituicdo da IP de
professores em formacgédo ocorre a partir de um conjunto interconectado de crencas e
concepcOes, relacionadas ao autoconhecimento, as emogdes e aos conhecimentos sobre a
profissdo. Essa construcdo estd associada a autonomia, que envolve vulnerabilidade e
senso de agéncia, e a0 compromisso politico de tornar-se professor.

As perguntas feitas no diario de campo tiveram o objetivo de produzir reflexdes
a respeito dos movimentos e experiéncias que acrescentam a sua IP. Sobre isso, Cyrino
(2021, p. 5) nos diz que “[...] A agéncia se manifesta, quando o (futuro) professor, engajado em
sua (futura) pratica profissional e ancorado em ideias, motivacOes, interesses e objetivos, faz
escolhas e toma decisdes que afetam seu trabalho e revelam seu compromisso profissional e ético”
(CYRINO, 2021, p. 5).

Em sintese, para atingir nossos objetivos, optamos pela pesquisa
(auto)biografica (SOUZA; OLIVEIRA, 2016), que possibilita uma analise profunda das

experiéncias e emocg0Oes vivenciadas pelos futuros professores durante o estagio
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supervisionado. Por meio dessa abordagem, buscamos explorar como as interacdes e
desafios enfrentados pelos futuros professores de matemaética contribuem para a
construcdo de sua IP. Assim, partindo das narrativas dos diarios de campo, produzimos
um espaco de reflexdo critica com os sujeitos-narradores, de modo a revisitarmos e

ressignificarmos suas vivéncias na formacao inicial.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido a partir da analise de diarios de campo, sendo ele um
dispositivo (auto)biografico utilizado como ferramenta de reflexdo critica sobre a
formagéo e o processo identitério de futuros professores de matematica, durante o Estagio
Supervisionado Il no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). De acordo com Souza e Oliveira (2016, p. 189) operar com
pesquisa (auto)biografica nos “[...] possibilita aprofundar determinadas questdes que
emergem nas narrativas dos sujeitos, quando suas histérias de vida se entrecruzam
com 0s contextos sociais, culturais, econdmicos, politicos e religiosos e, para além deles,
de uma coletividade”. Uma coletividade de historias que se entrecruzam no processo
formativo, por isso, optamos pelo diario de campo como sendo um “[...] espaco/lugar das
anotacOes das diversas itinerancias no/do processo da pesquisa” (SOUZA; OLIVEIRA,
2016, p. 194).

O diario entdo se constitui como uma possibilidade do narrar, do contar as
experiéncias de estagio supervisionado, do falar com a sala de aula, a escola e a
matematica. Por isso, corroboramos com Souza e Oliveira (2016, p. 194), que nos diz que

Ao narrar, evocamos a memoria que nos traz as lembrancas, entretanto
0 ato de lembrar se diferencia do ato de narrar. Quando lembramos 0s
acontecimentos de nossa vida, através da memoria, permitimos que
as lembrancas nos cheguem com os mais variados detalhes. Ao
narrar 0 que a memdria lembrou, selecionamos aquilo que queremos
dizer, desvelamos e revelamos no discurso, apenas o que desejamos que
0 outro saiba, de forma sutil vamos permitindo o que para noés é
possivel. Eis um grande e fascinante jogo com as nossas emocdes!
Somos os artifices da nossa historia contada por nés, vamos tecendo
fio a fio, até que o tecido revelado tenha os tons que aceitamos ou
achamos que podemos aceitar. E 0 jogo constante entre a narrativa, a
lembranca e o tempo.
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O narrar inaugura em ndés um processo de autoconhecimento para com a
identidade profissional. Dessa forma, a investigacdo teve como foco apresentar alguns
movimentos de reflexdo com os diarios de campo produzidos, partindo das narrativas
apresentadas nos diarios, que permitem explorar as vivéncias no contexto escolar e o
processo de tornar-se professor de matematica.

Os sujeitos da pesquisa foram seis estudantes, regularmente, matriculados no
componente de Estagio Supervisionado Il, direcionado aos anos finais do ensino
fundamental. Cada um dos participantes foi convidado a registrar suas reflexdes e
experiéncias relacionadas ao estdgio em um diario de campo, que serviria como uma
ferramenta de autoconhecimento sobre seu processo de formagéo docente.

Os dados foram produzidos ao longo de um semestre letivo, por intermédio da
escrita dos diarios de campo. Os diarios continham relatos autobiograficos sobre as
experiéncias vividas no estagio, abrangendo as fases de observacdo, coparticipacdo e
regéncia em sala de aula. Além disso, como parte do processo reflexivo, foram realizadas
entrevistas com os participantes. As perguntas propostas nos diarios e nas entrevistas
incentivaram os estudantes a refletirem sobre o processo identitario e suas expectativas
em relacdo a futura atuacdo como professores de matematica.

A andlise seguiu uma abordagem qualitativa, centrada na pesquisa
(auto)biografica. O foco principal foi identificar os aspectos subjetivos e as
ressignificacBes identitarias presentes nas narrativas. A partir das questdes emergentes
das narrativas, construimos as seguintes dimensdes para a analise: 1) ReflexGes sobre o
“ser eu mesmo” em sala de aula, 2) Expectativas quanto a carreira docente, e 3) A
influéncia da experiéncia de estagio na construcdo da identidade profissional.

Cada diario foi examinado individualmente, destacando as relacdes entre as
vivéncias pessoais, as crengas sobre a docéncia e o desenvolvimento de uma identidade
profissional. As entrevistas complementam essa anélise, permitindo uma visdo mais
aprofundada das percepgdes dos estudantes sobre seu processo formativo e suas

perspectivas de futuro na profissao. A seguir apresentamos alguns movimentos de analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas perguntas tivemos o objetivo de questionar sobre a futura visdo de docéncia,

como foi 0 caso da questdo: Vocé sente que exista alguma barreira entre vocé e 0s
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alunos, ou que durante o estégio vai existir (seja esta, timidez, empatia ou alguma
outra)? E sobre esta pergunta tivemos algumas respostas atreladas ao campo emocional,
0 que flerta com a primeira dimenséo. “/...] Eu sou, ou ao menos tento ser, um professor
gentil para com os estudantes. Algumas alunas até ja afirmaram que eu deveria gritar ou
perder a paciéncia, ‘ser malvado’, mas esse nao sou eu. Busco contar com o respeito e
colaboragdo dos estudantes, que muitas vezes ndo possuem esse entendimento. [...]”
(Diério de Campo 1). Aqui vemos como 0s sentimentos e as crencas sobre si, participam
do processo de formacéo da identidade profissional, no ambito do estagio. O que torna
fundamental, para o trato com a matematica, que os professores vislumbrem um espaco
que, além do social, cultural e politico, abranja a dimensdo emocional (GUSMAO,
EMERIQUE, 2000).

Medos e anseios a respeito da profissdo estdo presentes no processo identitario,
a formacdo pode apresentar uma realidade diferente das expectativas tracadas pelo sujeito
que ingressa no curso de licenciatura. Na pergunta: Como vocé se identifica, qual
mensagem vocé deseja transmitir como profissional? O que vocé vé e como vocé se
define? Em sua resposta, ela nos diz: “Ndo prego a empatia, porém, acredito que um
pouco dela nédo faz mal a ninguém. Quero que a minha relagdo com meus futuros alunos
seja de respeito mutuo e alegre, quero que assim como no estagio a minha carreira como
professora seja alegre e prazerosa para todos os envolvidos, embora eu entenda que nem
tudo sdo flores e que na pratica a realidade é outra’ (Diario de Campos 2).A narrativa
nos mostra a importancia da relagéo professora e aluno, a partir do crivo afetivo, pois “O
educador precisa estar atento a tensdo que ocorre no aluno, ao construir 0 contexto
pessoal, entre o contexto em que a atividade ¢ desenvolvida” (CHACON, 2010, p 63,
traducdo nossa).

Por outro lado, vemos um contexto diferente, em uma outra resposta para a
mesma pergunta. “/...] Eu sou muito calma em sala de aula, muito empatica. Desejo
transmitir confianca e mostrar que o meu trabalho ndo é so ‘passar o conteudo’ e sim,
ter uma troca com os estudantes. Acho que muitos alunos me veem como alguém ‘fofa’ e
eu gosto desse ar. Mas quero sempre ter o respeito mutuo dos meus alunos. [...] ” (Diario
de Campo 3). Nas falas é possivel perceber determinada preocupagdo com os alunos e a
importancia do respeito mutuo e, a explanacao de como a professora em formacao é vista,
ou seja, como ela percebe a visdo dos educandos sobre si mesma e, isso, reflete em sua

identidade profissional. Sobre isso, podemos destacar que
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[.]A descrigéo gue uma pessoa faz de si e dos outros ndo ¢ neutra,
muito pelo contrario, expressa suas orientacdes, seus gostos, seus
valores a respeito de si e de sua (futura) préatica profissional. Essa
descricdo traz consigo as emocBes, que ndo sdo essencialmente
idiossincraticas (de personalidade ou de estilo proprio), mas constituem
aspecto fundamental do trabalho docente. As emocdes séo parte basilar
da prética educativa, impulsionadas pelo compromisso do professor e
pela empatia na forma de acdo (DE PAULA; CYRINO, 2021, grifo
N0sso).

De Paula e Cyrino (2021) nos contam como esse processo de falar de si mesmo
ndo € neutro, muito pelo contrario, esta emaranhado de subjetividades, atravessando 0s
gostos, valores, crencas sobre si mesmo. Em outras palavras, o trecho do diario nos mostra
que tornar-se professor de matematica estd para além de “passar o conteudo”, € preciso
formar matematicamente e, isso, envolve trocas de experiéncias na formacéo de valores
para uma formacao critica, reflexiva emancipatoria.

Por fim, tentamos olhar para o futuro, com foco nas expectativas que vao sendo
geradas em cada um de nés, por isso, indagamos: Como futuro professor, vocé deseja
ser vocé mesmo em sala de aula ou vocé sente necessidade de ser “outra pessoa”
durante as suas aulas? Uma das respostas foram: [...] acredito que essa seja uma
daquelas perguntas para a qual ainda ndo tenho respostas, pois, para saber se eu
realmente serei eu mesma na sala de aula precisa compreender quem eu sou e tentar me
encontrar ao longo de todo esse processo. Entao neste caso, responderei apenas com um,
quero ser a minha melhor versao para que assim possa influenciar positivamente meus
futuros alunos” (Diario de Campo 3). Aqui presenciamos um movimento de constante
mudanca, o que flerta com as dimensdes do eu, do outro e do nds. Aqui retomamos o que
Farias (2022) aborda, quando ele reitera que a IP é construida e atravessada pelas
experiéncias e, isso, envolve o processo de se autodescobrir-autorreconhecer, na figura
de professor (a) de matematica. Em suma, com as narrativas presentes nos diarios,
percebemos que a IP esta proxima do sentimento, do afeto e do emocional por assim dizer,
“Eis um grande e fascinante jogo com as nossas emog¢fes! Somos os artifices da nossa
historia contada por nos [...]” (SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 194).

CONSIDERACOES FINAIS
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Nos concluimos, em meio a estas reflexdes, que processo de formacéo do professor
de matematica é, fortemente, influenciado pelo periodo de estagio supervisionado, tendo
as discussdes identitarias como sendo disparadoras de um processo de autoconhecimento-
autorreconhecimento na profissdo professor. Sua esséncia vem da sua bagagem
emocional, social, familiar, politica, identitaria e suas crencas sobre si proprio. Sua
identidade profissional, estd no movimento da formacéo, seus sentimentos entdo podem
ser mutaveis.

A identidade profissional esta em movimento. Como ele (a) deseja ser em sala
de aula e 0 que ele (a) acredita ser necessario construir, sdo aspectos, profundamente,
ligados a dimensdo emocional. De maneira mais especifica, conseguimos perceber uma
certa desarticulacdo na formacao inicial, pelo fato de os componentes especificos estarem
mais atrelados a dificuldade, especialmente no periodo remoto, ja os componentes do
cunho pedagbgico aparecem ligados ao ser professor, a identidade profissional e a
necessidade de reflexdo sobre a prética, 0 que nos mostra uma visao ainda fragmentada.
Outro ponto a ser explorado sdo o0s escapes, pois 0s diarios nos contam sobre conhecimentos e

habilidades que ainda estdo carentes de investigacdo, em especial nas licenciaturas em

matematica, como é o caso da empatia, da sensibilidade e do ensino humanizado.
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