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RESUMO

A educacdo inclusiva surge da necessidade de assegurar igualdade de oportunidades para todos,
independentemente de suas habilidades e caracteristica individuais. 1sso inclui alunos com
deficiéncia, necessidades especificas e dificuldades de aprendizagem, promovendo também a
diversidade e a valorizagdo das diferencas. No contexto da educagdo especial o atendimento
educacional especializado (AEE) desempenha um papel crucial nesse processo, oferecendo
suporte adicional e adaptando préaticas pedagogicas para atender as necessidades dos alunos. Nas
escolas de ensino regular, o AEE é realizado em salas de recursos multifuncionais equipadas com
materiais e profissionais capacitados. Este estudo teve como objetivo analisar as perspectivas e
desafios enfrentados por professores da sala de ensino regular e da sala de recursos de AEE em
relacdo a educacéo inclusiva, com foco em entrevistas conduzidas com professores de uma escola
da rede puablica do municipio de Cod6, Maranhdo, Brasil, a fim de compreender como esses
profissionais lidam com a inclusdo. Os docentes mencionaram o0s desafios na abordagem
individualizada, ressaltando a complexidade e importancia dessa prética, e expressaram a
necessidade do suporte estrutural e da importancia da formacdo continuada. Além disso, 0s
resultados enfatizam a importancia de investimentos em formagdo docente e na infraestrutura
escolar adaptada, incluindo a relevancia da sociedade, familias e gestores na criagdo de um
ambiente propicio para o pleno desenvolvimento de cada aluno, promovendo assim uma educagao
mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Alunos com Deficiéncia, Atendimento Educacional Especializado,

Educacao Especial, Formacao de Professores, Sala de Recursos Multifuncionais.

INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola é um desafio que tem sido
amplamente discutido nos uGltimos anos. Uma vez que, historicamente, pessoas com

deficiéncia tém sido segregadas pelo sistema de ensino, por isso a implementacdo da

! Graduando do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo — IFMA
Campus Cod6, marcosn@acad.ifma.edu.br;

2 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo — IFMA
Campus Cod6, maianegalvao@acad.ifma.edu.br;

3 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo — IFMA
Campus Cod6, maria.n@acad.ifma.edu.br;

4 Professora orientadora: Mestra em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal do
Maranhdo - IFMA Campus Monte Castelo, prof.claudilena.araujo@acad.ifma.edu.br.



ISSN: 2358-8829

. CONEDU

I covcesnn acssun Samsscacho

educacdo inclusiva busca garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem para
todos, independentemente de suas diferencas e necessidades especificas (Assis, 2023;
Tavares; Santos; Freitas, 2020).

Vigotski (1997) ressalta que ndo basta inserir uma crianca na sociedade e esperar
que ela supere as barreiras de forma bem-sucedida. E preciso garantir suporte, adaptagdes
e condicdes adequadas para que essa crianca possa realmente se desenvolver. Inclusive,
nas escolas deve ser proposto 0os mesmos objetivos educacionais para todos os estudantes,
mas desenvolvendo-os de acordo com suas especificidades (Manrique et al., 2019).

Apesar dos avancgos nas legislacdes e diretrizes, os desafios para a implementacgéo
da educacdo inclusiva ainda sdo numerosos. No cotidiano escolar, 0s professores
enfrentam dificuldades diversas. Entre esses desafios, destacam-se a falta de recursos
materiais, a formacdo insuficiente para lidar com demandas especificas, desigualdades
sociais, exclusdo e auséncia de suporte técnico e profissional para criar praticas
pedagogicas que atendam a todos os alunos (Caiado; Laplane, 2009; Assis, 2023; Name;
Copolillo; Silva, 2023).

E importante que os professores da sala de ensino regular e da sala de recursos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) atuem em conjunto. Compreender as
vivéncias e perspectivas desses profissionais oferece uma oportunidade valiosa para o
avanco da educacdo inclusiva, ja que eles sdo um dos principais agentes no processo de
inclusdo dentro das escolas (Mulholland; O’Connor, 2016; Araujo et al., 2019).

Por estarem em contato direto com os alunos e suas demandas, podem oferecer
uma visdo Unica sobre as dificuldades enfrentadas, as estratégias adotadas e as
necessidades urgentes para uma incluséo mais eficiente. Diante desse contexto, 0 objetivo
desse estudo foi analisar as perspectivas e desafios de dois educadores com relacdo a
educacdo inclusiva do municipio de Coddé-MA, visando compreender como esses

profissionais lidam com a incluséo de alunos em suas praticas pedagogicas.
METODOLOGIA

O presente estudo contou com a participacgdo de 2 professores(as) que atuam em
uma escola da rede publica localizada no municipio de Codo, no estado do Maranh&o.
Um(a) deles(as) trabalha especificamente na sala de recursos multifuncionais, ha 7 anos,

onde séo oferecidos atendimentos especializados a alunos com necessidades educacionais
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especificas. Enquanto o(a) outro(a) atua na sala de ensino regular ha pelo menos 2 anos,
onde trabalha com alunos de diferentes perfis.

As entrevistas seguiram um roteiro pré-estabelecido, abordando topicos como
experiéncia com a educacao especial, concepcdes sobre a educacéo inclusiva, vantagens

e desafios ao trabalhar na perspectiva da inclusdo.
REFERENCIAL TEORICO

O movimento de educacao inclusiva comegou a ganhar destaque internacional a
partir do final dos anos 1970, mas seu impulso maior foi dado com grandes marcos na
década de 1990, como a Conferéncia de Jomtien (1990) ao declarar que a educagao € um
direito universal, reforcando que ninguém deveria ficar de fora. Pouco depois, a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, deu um passo além ao trazer a ideia de que as escolas
devem ser preparadas para acolher a diversidade e adaptar-se as necessidades dos alunos,
e ndo o contrario. Essa nova visao sobre a educacdo tratava a inclusdo como uma questao
de equidade e justica social, e ndo mais como um favor ou concessdo a alguns alunos
(Sanches; Oliveira, 2011).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, também destaca
que garantir 0 acesso a escola ndo deve se limitar apenas as matriculas e frequéncia dos
alunos, mas deve ser analisada com o objetivo de alcancar resultados efetivos no processo
de ensino pelos professores e de aprendizagem pelos alunos (Franco; Gomes, 2020). Na
realidade brasileira, a Constituicdo estabelece que a educacdo é direito de todos e um
dever do Estado e da familia (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) N°. 9394/96 a complementa, ao determinar que as escolas garantam o
atendimento educacional especifico e de qualidade para as necessidades de todos os
alunos. Proporcionando um ambiente inclusivo, que atenda as demandas de cada
estudante. A partir dessas premissas, as escolas devem se adaptar para atender as variadas
necessidades e ritmos de aprendizagem (Franco; Gomes, 2020).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a educacao especial € uma modalidade de ensino que engloba todos
0s niveis, etapas e tipos de ensino. Ela oferece Atendimento Educacional Especializado
(AEE), disponibiliza recursos e servigos, e orienta sobre sua utilizagcdo no processo de
ensino e aprendizagem em salas de aula regulares. Sua fungdo é superar barreiras que

possam impedir a participacdo plena de alunos com necessidades especificas, por meio



ISSN: 2358-8829

. CONEDU

I covcesnn acssun Samsscacho
do desenvolvimento de recursos pedagogicos e de acessibilidade, visando a autonomia
dos alunos (Brasil, 2008). Isso quebrou o antigo modelo segregacionista nas normas
educacionais e, a partir de documentos legais e acdes institucionais, fortaleceram a
abordagem inclusiva, transformando a Educacdo Especial para focar na organizacédo e
oferta do AEE. Agora, a Educacdo Especial desempenha um papel essencial no apoio a
inclusdo escolar (Mantoan, 2015).

Apesar disso, 0 AEE néo deve ser confundido com reforgo escolar. As salas de
recursos multifuncionais na escola foram criadas, adaptadas e equipadas para atender as
necessidades das criangas com deficiéncias, que muitas vezes precisam de um ambiente
especial para aprender. O profissional que trabalha com a crianga com deficiéncia deve
compreender que essa crianca se desenvolve como qualquer outra, mas de maneira
particular. Portanto, na sala de recursos multifuncionais, é essencial a atuacdo de alguém
especializado que realize atividades criativas. Jogos e brincadeiras sdo recursos didaticos
pedagdgicos que podem ser potencializados nesse contexto (Patricio; VVolpato, 2020).

Em grande parte das escolas da rede publica, os alunos que apresentam
dificuldades em sala sdo encaminhados para uma avaliagdo com a equipe pedagdgica da
escola, e caso necessario podem direciona-los a especialistas para uma melhor
investigagdo. De acordo com as politicas de inclusdo atuais, o recurso oferecido para esta
funcdo é a sala de recursos. No entanto, nem sempre esse programa € suficiente, e
frequentemente ha falta de profissionais qualificados para atender a demanda (Lourenco
et al., 2023).

Os desafios que comprometem uma inclusdo efetiva e equitativa abrangem desde
a persisténcia de préaticas tradicionais e uniformidade no ensino até a escassez de recursos
humanos qualificados, programas de capacitacdo e acessibilidade. Adicionalmente, surge
um novo problema associado a inclusdo: a superlotacdo de turmas inclusivas e a falta de
escolas capazes de atender a crescente demanda de estudantes, que tem aumentado
significativamente ao longo do tempo (Silva et al., 2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa indicam que os professores das salas de ensino
regular e de recursos compartilham desafios comuns na implementacdo da educacao
inclusiva, especialmente no que diz respeito ao tendimento das diversas necessidades dos

alunos com deficiéncia. Os participantes expressaram dificuldades em adaptar suas
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praticas pedagogicas para contemplar a diversidade em sala de aula e relataram sentir-se
muitas vezes despreparados para lidar com a complexidade de suas fungdes. A sensacao
de ndo conseguir oferecer um ensino de qualidade ou satisfatério foi mencionada por
ambos os profissionais, que destacaram o esforco em adaptar-se a realidade, mas ainda
com limitacdes.

Com base nas sugestdes de Silva et al. (2021), recomenda-se que os professores
trabalnem em parceria para alcangar 0s objetivos estabelecidos focando o
desenvolvimento completo do aluno. Enquanto o professor da sala comum € responsavel
por ensinar as areas e competéncias do conhecimento, o professor de AEE complementa
essa formacdo, utilizando recursos especificos que promovem a autonomia e
independéncia do aluno. E importante lembrar que no trabalho com alunos com
deficiéncia, ndo ha métodos especificos, sendo essencial que o professor compreenda as
necessidades individuais de cada aluno (Almeida; Montino, 2021).

Ao se depararem com questionamentos se existem vantagens e desafios em
trabalhar na perspectiva da incluséo, os participantes ressaltaram a importancia de criar
um ambiente onde os alunos se sintam valorizados e motivados, mesmo diante de
desafios. Eles destacaram que a inclusdo promove a igualdade e incentiva o professor a
aprimorar suas préaticas, buscando constantemente novos conhecimentos. Um dos
professores destacou que uma das vantagens dessa abordagem € a capacidade de fazer
com que cada aluno se sinta util, mesmo que eles ndo sigam exatamente o padrdo dos
demais. Outro professor defende que a inclusdo traz beneficios, pois “motiva os docentes
a se capacitarem para oferecer o melhor apoio possivel”. No entanto, foram ressaltadas
desvantagens, como a falta de apoio por parte das familias e a auséncia de suporte e
recursos adequados nas salas de aula, o que pode prejudicar a inclusao efetiva dos alunos.

Além dos desafios anteriores, foram identificadas outras barreiras como a falta de
profissionais de apoio e a superlotacdo das salas, 0 que muitas vezes comprometem a
eficacia da inclusdo. Para Silva et al. (2021) € fundamental que as salas de recursos sejam
equipadas com recursos necessarios para o suporte desses alunos com equipamentos e
materiais didatico-pedagogicos. Um dos professores destacou a importancia de "prender
a atencgéo do aluno", observando que, embora o aluno com necessidades especiais exija
maior atencdo, é igualmente necessario atender aos outros alunos, garantindo uma
experiéncia de aprendizado inclusiva para todos.

Ao final, os docentes foram questionados sobre o que significa inclusdo. Um deles

defende que a inclusdo vai além do simples ato de matricular o aluno. Alinhando-se ao
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pensamento de Franco e Gomes (2020), ao abordar a educacdo com o objetivo de alcancar
resultados efetivos no processo de ensino. Outro participante mencionou a importancia
de ter um olhar mais atento para cada aluno, garantindo que ele tenha as condigoes
necessarias para seu desenvolvimento dentro do ambiente escolar.

Ambos 0s participantes expressaram perspectivas importantes sobre o conceito de
inclusdo. Destacaram a complexidade de sua implementacgéo na escola e apontaram para
a necessidade de abordagens que considerem as préticas pedagogicas e condigdes
estruturais para garantir um ambiente educacional inclusivo.

De acordo com Almeida e Montino (2021), € crucial que os professores se
capacitem para atender as necessidades dos alunos, enfatizando a importancia da
constante qualificacdo para lidar com as diversas facetas que envolvem a incluséo.
Tavares, Santos e Freitas (2020) complementam esse pensamento ao defender que o
professor € uma figura fundamental no contexto escolar e no processo de ensino e
aprendizagem, pois, além de estar em contato direto com as criangas, atua como
transmissor do conhecimento e facilitador desse processo. A formacéo desse profissional
é considerada essencial, pois influencia diretamente sua atuacao em sala de aula, servindo
como base para seu desempenho e para a preparacao frente as diversas situacdes que

surgirdo em seu cotidiano.
CONSIDERACOES FINAIS

A percepcdo dos professores sobre a educacdo inclusiva revela uma aceitacéo
geral dos principios de inclusdo, mas destaca desafios significativos relacionados a falta
de recursos, suporte e formacdo adequada. A colaboracdo entre professores e o
desenvolvimento profissional continuo sdo vistos como cruciais para a implementagédo
eficaz de préticas inclusivas. Para promover uma educacdo inclusiva de qualidade, €
essencial abordar essas questdes e fornecer o suporte necessario aos professores.

De modo geral, os resultados indicam que os professores enfrentam desafios ao
lidar com a diversidade e a inclusdo dos alunos. O estudo reforca a necessidade de
investimentos continuos em formacdo e capacitacdo de professores, bem como a
importancia de uma estrutura escolar adaptada para atender as demandas da Educacao
Inclusiva. Além disso, destaca-se a importancia do envolvimento de todos, incluindo
familias e gestores educacionais, para criar um ambiente propicio ao pleno

desenvolvimento de cada aluno.
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