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RESUMO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo doutoral em Teoria
e Pesquisa Educativa e Social na Universita Degli Studi UniromaTre-Italia. Partiu da ideia de que a
formacdo de professores da Educacdo Basica na nossa realidade globalizada exige uma mudanga de
perspectiva em termos interculturais. Trata-se de uma pesquisa comparada entre Brasil e Italia. Neste
sentido, salienta-se que na Italia a Educacéo Intercultural teve a sua emergéncia ligada as demandas de
estudantes com background migratorio, mas aos poucos abandonou o terreno de uma “perspectiva
especial e uma pedagogia compensatoria” e tem se transformado em um projeto educativo intencional,
que demanda mudancas no curriculo e nas metodologias de ensino e € direcionado a todos os cidaddos
(FIORUCCI,2017). Por outro lado, no Brasil, que tendo a sua histéria marcada pelos processos de
colonizagdo e escravizagdo, possui uma grande diversidade étnico-cultural, as concepgdes da
Educacdo Intercultural estd, inicialmente, vinculada aos processos de lutas e reinvindicacdes de povos
originarios o que favoreceu uma abordagem que, ainda hoje, € ainda considerada uma pedagogia
especifica, (Educacdo Intercultural Indigena Bilinguie-EIB), mas aos poucos tem se deslocado para
uma Educacdo para a Diversidade. Neste artigo sdo trazidas as discussdes oriundas das primeiras
analises do corpus documental e da literatura sobre a temética escolhida, portanto, sdo resultados
preliminares, que com as devidas ressalvas das diferencas entre as concepgfes de Educagdo
Intercultural na Italia e no Brasil, apontam que, em ambos os paises tem-se o fato desta perspectiva ser
considerada uma resposta ao enfretamento ao racismo e as outras formas de opressdo, além de ser uma
abordagem baseada no dialogo, no respeito e na ideia de que a diversidade é uma estratégia de
promog&o de justica social.

Palavras-chave: Educagdo Intercultural, Educacdo para a Diversidade, Formacdo de
professores.

INTRODUCAO

Este artigo faz parte da minha pesquisa no Programa de Pds-Graduacdo doutoral em
Teoria e Pesquisa Educativa e Social na Universita Degli Studi UniromaTre, na Italia. O
projeto de tese tem, entre outros objetivos, a pretensdo de fazer uma analise comparada entre
os cursos Scienze della Formazione Primaria® na Itdlia e Pedagogia no Brasil, buscando
compreender em que medida a Educacdo para a cidadania e para as diversidades permeam os

processos de formacdo inicial de professores da Educacdo Béasica em ambos os paises. Para

1 E doutora em Historia Social pela UFPA e, atualmente, faz doutorado em Teoria e Ricerca Educativa e Sociale
na Universita Degli Studi di Roma Tre, na Italia, sendo bolsista financiada por esta instituicao.

2 Orientadora deste trabalho. Pesquisadora vinculada a Universita Degli Studi di Roma Tre.

% Na Italia, existe uma diferenca entre educadores, professores da Escola Primaria e pedagogos, cada um destes
profissionais passar por um curso de formacdo que habilita para exercicio da profissido em determinado ambito,
0 curso equivalente ao de Pedagogia no Brasil, por habilitar ensinar na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
é o curso Scienze della Formazione Primaria.
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essa iniciativa académica, focou-se em um aspecto especifico, partindo da seguinte
problematica: O que significa a Educagdo Intercultural no Brasil e na Italia e em que medida
essa perspectiva faz parte do processo de formacao inicial de professores da Educacédo Basica
em ambos 0s paises?

O interesse pela tematica surgiu da minha experiéncia como professora em
universidades publicas no Brasil, especificamente na formacdo inicial de pedagogos e
historiadores; além da experiéncia na Coordenacdo Pedagogica de um Instituto de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, tendo feito parte do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas -
NEABI. Ao ingressar no mestrado em Scienze Pedagogiche e, posteriormente, no doutorado
em Teoria e Pesquisa Educativa e Social, ambos na Universita Degli Studi di Roma Tre, na
Italia, passei a me interessar pelo tema da Educacdo Intercultural também daquele pais.

A pesquisa embasa-se nas discussdes de Diretrizes e orienta¢fes internacionais sobre a
Educacdo Intercultural (UNESCO, 2005, 2006; CONSELHO DA UNIAO EUROPEIA,
2017), autores italianos, brasileiros e de vérias partes do mundo que pautam a Educacéao
Intercultural na Europa e na América Latina, como FIORUCCI (2015, 2017, 2021),
BERTOZZI, (2021), FLEURI (2003), DIAZ, DIEZ; THISTED (2009), CORBETTA (2020).

Neste recorte, a pesquisa adotou como metodologia uma abordagem qualitativa,
centrando-se na analise de documentos como principal método de coleta de dados em trés
etapas: selecdo de documentos, analise e interpretacdo de dados, elaboracdo de resultados e
discussdes.

Em ambos os paises prevalece o fato de se entender a Educacdo Intercultural como
uma educacdo que precisa ser universal, que se baseia no respeito aos direitos humanos, que
acredita que em um mundo que esta dentro de um “contexto da globalizacdo, que é também o
da migracdo e da urbanizacdo em rapido crescimento, os desafios paralelos de preservar as
identidades culturais e promover o didlogo intercultural assumem uma nova importancia e
urgéncia” (UNESCO, 2009, p.7, traducao nossa).

REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo Intercultural tem sido debatida em reunides, congressos e documentos
internacionais desde a decada de 1990, a respeito disso é possivel constatar o histérico de
reunides promovidas pela Unesco, como as de 1992 e 1994 da Conferéncia Internacional de

Educagdo; a Conferéncia Mundial sobre Educagdo Superior (Paris, 1998); a Quinta
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Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Hamburgo, 1997); a Quarta
Conferéncia Mundial sobre a Mulher (Pequim, 1995). (UNESCO, 2006).

Na Conferéncia Internacional de Educacdo entre os anos 1992 e 1994, foram
aprovadas importantes disposicdes relativas a Educacdo Intercultural, tais como
recomendacdes sobre a reducdo de todas as formas de exclusdo e o respeito a diversidade
cultural, tendo a escola com base para isso. Nos objetivos da Educacéo Intercultural, verifica-
se gque o foco ndo € uma educacdo destinada a um grupo especifico de pessoas, por exemplo,
indigenas, quilombolas, alunos provenientes de contextos migratorios*. Mas trata-se de uma
perspectiva focada na abertura a diversidade cultural.

Para compreender, porém, como esses objetivos se desdobraram em termos de
politicas educacionais implementadas em diferentes paises, como por exemplo, 0s paises foco
desta pesquisa, Italia e Brasil, é importante partir de conceitos fundamentais, a saber:
Interculturalidade; Educacdo Intercultural Bilingue-IEB, perspectiva da Educacdo
Intercultural-El.

Neste sentido, conforme as Diretrizes da Unesco sobre a Educacdo Intercultural,
documento publicado em 2006, a interculturalidade ¢ definida como “a presenca e interacdo
equitativa de diversas culturas e a possibilidade de gerar expressdes culturais partilhadas,
adquiridas através do dialogo e de uma atitude de respeito mituo” (traducdo nossa. UNESCO,
2005 op.cit Unesco, 2006, p.17).

O conceito de interculturalidade, bem como Educacao intercultural, sdo polissémicos,
desta forma, uma das nuances que se tem difundido entre os pesquisadores é a diferenciacédo
do que tem sido chamado de “Educacdo Intercultural Critica” e Educacdo Intercultural
Funcional”. Para Corbetta (2020, p. 198), a primeira “preocupa-se em desativar processos
historicos de subalternizagdo e exclusao” e a segunda volta-se para “priorizar certas dindmicas
institucionais, com abrir espaco para algumas reivindicacdes dos povos subalternizados, sem
afetar realmente as estruturas de poder e a organizagéo hierarquica que existem”.

Corbetta (2020) reivindica a existéncia dos dois tipos de Educacdo Intercultural, a
primeira EIB voltada para garantir uma “etnoeducacdo” e, a segunda, entendida como um
projeto educativo, portanto, que atravessa todo o sistema educativo e diz respeito a todos.

Com efeito, a EI apresenta ndo apenas ao reconhecimento do “diverso”, mas um esfor¢o em

4 No documento “Orientamenti Interculturali Idee e Proposte Per L'integrazione di Alunni e Alunne Provenienti
da Contesti Migratori” (MIUR, 2022) orienta-se que se use a expressdo “alunos provenientes de contextos
migratorios” em vez de alunos estrangeiros, o conceito ¢ de autoria de EURYDICE (2019) e se refere a alunos
estudantes nascidos na Italia ou no exterior de pais imigrantes, que frequentam o sistema nacional de instrucao
italiano.
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fazer da diversidade um ponto de vista, uma agdo, uma pratica que promova apredizagem
reciproca entre autdctone e pessoas provenientes de contextos migratérios (PORTERA, 1998,
MIP, 1990, FIORUCCI, 2017).

Entre o que se tem nos documentos internacionais, no acumulo dos estudos realizados
sobre a Educacdo Intercultural e os desdobramentos em termos de politicas educacionais,
verificam-se algumas discrepancias e persisténcia de um entendimento redutivo desta
perspectiva. A respeito disso, consideramos importante fazer uma contextualizacdo da
Educacao Intercultural na Italia e no Brasil, discutindo desde como ela é entendida, a historia

de sua emergéncia e sua aplicacdo nos sistemas educacionais de ambos 0s paises.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Na Italia, a Educacéo intercultural teve seu inicio vinculado ao desenvolvimento do
fendmeno migratrdrio, mas aos poucos abandonou o terreno de “pedagogia compensatéria ou
pedagogia especial” para um grupo social especifico (FIORUCCI, 2017) tornando-se uma
perspectiva inovadora, desta forma, configurando um “projeto educativo muito ambicioso,
independentemente da presenca de alunos estrangeiros em classe” (DE ANGELIS, 2009 p.3,
traducéo nossa).

Neste sentido, as primeiras reflexdes da pesquisa sobre o contexto italiano, constatou-
se a através de uma analise preliminar dos documentos, como as Legislacdes, Linhas Guias,
Circulares Ministeriais da Italia, que a partir de 1990, a Educacdo Intercultural no pais
comeca a fazer parte das politicas educacionais, aparecendo explicitamente em uma Circular
do entdo Ministério da Instrucéo Publica (MPI), como uma forma de educagdo que ndo apenas
“aceita e respeita o diverso, mas também reconhece sua identidade cultural [...]” (tradugdo
livre, MPI, 1990, C.M 205). Desta forma, ja nos primeiros documentos institucionais a
Educacao Intercultural é anunciada como uma perspectiva que “ndo se limita aos problemas
colocados pela presenca de estudantes estrangeiros na escola” (MPI, 1994, traducéo nossa).

Mais recentemente, o atual Ministério da Instrucdo e do Mérito-MIUR, publicou um
documento em forma de cartilha chamado Orientages interculturais, ldeias e Propostas para a
Integracdo de Alunos Provenientes de Contextos de Migragdo, que € composto desde
orientagdes sobre o léxico, os sujeitos que as acOes devem ser destinadas, até propostas para
dirigentes escolares, professores pessoal técnico-administrativo. Umas das orientacOes € a

atual concepgéo que o MIUR tem da Educacéo intercultural, que € “atraversa os saberes e as
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disciplinas, é direcionada a todos, italianos e ndo italianos e ha necessidade de contribuic&o de
todos” (MIUR, 2022, p.35, tradugédo nossa).

Sobre este aspecto, Fiorucci (2015, 2021) destacou que a Educacéo Intercultural ndo
deve ser entendida pelos docentes como algo excepcional ou um apéndice nas suas acoes
educativas, mas precisa ser entendida como um projeto educativo intencional que “ atravesse
transversalmente todas as disciplinas lecionadas na escola, que exige repensar as
metodologias de ensino e que visa modificar as percecGes e habitos cognitivos com que
geralmente representamos tanto os estrangeiros como o novo mundo de interdependéncias”
(FIORUCCI, 2021, p.19, traducdo nossa).

Em termos de aplicabilidade da Educagdo Intercultural no sistema educacional, nas
escolas italianas, tém-se as seguintes orientacdes: a) em ambito de propostas de integracdo de
alunos provenientes de contextos migratérios b) em termos da universalidade da educacgéo
intercultural (MIUR, 2022, p.8/9).

Ja no que concerne a formacdo de professores da Educacdo Bésica, com especial
atencdo aos professores da Educacdo Infantil e Ensinio Fundamental, buscou-se investigar o
que os documentos governamentais italianos orientam sobre a formacéo inicial e continuada
em termos de aspectos interculturais.

Em primeiro lugar, constatou-se que as Diretrizes que fundamentam 0s cursos em
Scienze della Formazione Primaria estabelecem que “o perfil do egresso do curso em Scienze
della Formazione Primaria devera compreender o conhecimento da pedagogia: pedagogia
geral; pedagogia intercultural; pedagogia da infancia (MIUR, DECRETO 10 settembre 2010,
n. 249, p.12).

Para verificar a aplicacdo deste Decreto nos cursos de formacéo inicial de professores,
realizou-se um levantamento nos Projetos Pedagdgicos dos cursos Scienze della Formazione
Primaria ofertados em toda a Italia e evideciou-se que no total entre universidades publicas e
privadas, sdo 33 instituicdes que oferecem o supracitado curso e em apenas 8 instituicdes nao
possuem em sua matriz curricular a disciplina Pedagogia Intercultural.

Além disso, a andlise das Matrizes Curriculares dos cursos Scienze della Formazione
Primaria na Italia, demonstrou que existem outras disciplinas que focam nos aspectos
interculturais, bem como se alinham as recomendacdes da Unesco e da Unido Europeia sobre
a Educacéo para os proximos anos, portanto, focada no respeito “Aos Direitos Humanos”
(QUADRO DI RIFERIMENTO EUROPEO, 2018; UNESCO, 2024) ¢ “para a Cidadania
Global” (UNESCO, 2018). Podem-se citar, entre outras, as disciplinas: Antropologia Cultural,

Glododidatica (atencdo ao ensino do italiano como lingua de acolhimento), etc.
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Em segundo lugar, identificou-se que, tanto na formacédo inicial como na formacéo
continuada (no pais ¢ chamada de “formagdo em servigo”), 0S documentos instituicionais
italianos orientam que o0s docentes precisam adquirir e se esforcarem para seguir
desenvolvendo a “competéncia intercultural”. Por competéncia intercultural de docentes,
entende-se conforme explicitado por DEARDOFF (2006), (FIORUCCI, 2017), (FIORUCCI;
STILLO, 2019), a capacidade de gerir de forma eficaz e adequada situacdes e contextos
interculturais, através de atitudes, conhecimentos e competéncias especificas, uma capacidade
de comunicacdo eficaz entre pessoas pertencentes a grupos culturais diferentes, tal
competéncia também é definida como um saber em ac¢do (BERTOZI, 2021) e que precisa ser
motivada nas formacdes iniciais, mas também dentro da perspectiva da long life learning.

Desta forma, existe na Italia, tanto no processo de fomacao inicial, como também na
formacdo em servico, o estimulo a aquisicdo da competéncia intercultural, sobretudo em
instituicbes escolares onde exista incidéncia de estudantes provenientes de contextos
migratorios, mas ndo reduzidas a elas. Apesar do incentivo a aquisicéo de tal competéncia em
ambientes formais, tanto o Ministério da Instrucdo e do Meérito-MIUR, como demais
instituicOes italianas e internacionais, tm o consenso que esta competéncia pode ser adquirida
em diversos outros contextos e que precisa ser posta em pratica, pois é necessariamente uma
competéncia dialdgica.

Sobre o Contexto brasileiro, primeiramente, é relevante pontuar que a Educagdo
Intercultural é diferente do contexto italiano. Pois, no Brasil, esta intimamente ligada as lutas
e reinvindicacGes dos povos originarios em ter seus repertdrios linguisticos e culturais
respeitados e preservados por meio de uma educacdo que fosse intercultural e bilingue, esta
concepgdo estd alinhada a outros processos de povos originarios da América Latina, que

também se envolveram em mobiliza¢des para a garantia de uma educacéo indigena.

Nas ultimas décadas, foram desenvolvidas diversas iniciativas educativas que
propuseram o0 reconhecimento de experiéncias culturais como as dos povos
originarios. [...] Estas iniciativas propdem o ensino das suas linguas como eixo
estruturante, que por outro lado foi e constitui uma exigéncia histdrica das diversas
comunidades e organizagdes destes povos. Neste sentido, a politica educacional dos
estados de quase todos os paises latino-americanos tem seguido o modelo da
Educacdo Intercultural Bilingue (EIB)*. Em muitos casos, o EIB tornou-se uma
estratégia importante daqueles que lutam por uma educacéo indigena autdbnoma.|...]
(DIAZ, DIEZ, THISTED, 2009, p.4 -7, traducdo nossa )

No Brasil, 0 marco da Educacéo Intercultural Indigena é a Constituicdo Federal (CF)
de 1988, que reconheceu 0s povos indigenas como povos originarios e sujeitos de direitos,

entre esses direitos tem-se a garantia de suas terras tradicionalmente ocupadas e a preservacao

de suas linguas e diversidade cultural. Assim, é que a CF estabelece, no seu Artigo 210, a
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seguinte garantia: “as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988) e, no Artigo 231, o reconhecimento de
“sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam (BRASIL, 1988).

Em seguida, nos anos 1990, houve a criacdo de politicas educacionais direcionadas aos
povos indigenas, neste contexto, pode-se citar as orientacdes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais-PCN de 1997, que ‘“elegeram a pluralidade cultural como um dos temas
transversais, reconhecendo a multiculturalidade e fazendo a perspectiva intercultural
ganharem grande relevancia social e educacional com o desenvolvimento do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas [...]” (FLEURI, 2003, p.16).

Importante salitentar que, as demandas dos povos originarios para manter suas
tradicdes, garatirem escolas em seus territorios que sejam coerentes com suas diversidades
sociolinguisticoculturais seguirem ao longo dos anos, e a resposta do Estado Brasileiro foi a
inclusdo da Educacdo Intercultural Indigenas nas legislacdes e Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica, o que culminou, como ocorreu em outros paises latino-americanos em

algumas contradicdes.

[...] Em muitos casos, a EIB tornou-se uma estratégia importante daqueles que lutam
por uma educacdo autbnoma. Contudo, uma critica central a esse modelo é que,
embora possibilite o ensino da lingua indigena nas escolas publicas (em alguns
percursos ou circuitos escolares), muitas vezes deixam inalterados os modos de
organizacdo do tempo, dos espacos, das relagdes de poder, dos contedos e das
préticas. da escola moderna, subordinando a permanéncia e integracdo escolar de
meninos e meninas indigenas a pardmetros hegemonicos.[...].Devido a algumas
dessas acusacBes, muitas das experiéncias do EIB foram questionadas por grupos e
movimentos indigenas e afrodescendentes, académicos, sindicatos e associagfes de
profissionais e trabalhadores da educacdo. Questiona-se também o fato de que as
propostas do EIB tendem a constituir acbes fragmentadas na estrutura dos sistemas
educacionais [...] (DIAZ; DIEZ, THISTED, 2009, p.7, traducdo nossa).

Com efeito, com base nas Leis e Diretrizes Curriculares voltadas a Educacéo Béasica
no Brasil, a Educacdo Intercultural tem sido entendida como uma educacdo especial, uma
educacdo “de indigenas” ou “para indigenas”, além disso, se por um lado os povos originarios
reivindicam uma educacao autbnoma e, portanto, especifica, por outro lado tem-se também as
criticas sobre a estruturacdo dessa educacdo, pois em muitos casos ndo ha a oferta da
educacdo bilingue, ndo existem professores indigenas nas escolas e o curriculo segue sendo
hegemdnico e com presenca de contetdo de tipo coloniais.

Apesar disso, destaca-se o reconhecimento oficial por parte do MEC das escolas
indigenas e também a dedicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB
(Lei 9.394) ao tema da Educacéo Intercultural, visto que estabelece no seu Artigo 78 a oferta



~ [t
ISSN: 2358-8829 ’
Eonedun

o COMCAEAD MACKIAL T4 SRS AEAD

da educacédo bilingue e intercultural aos povos indigenas. Além disso, com a atualizagdo da
LDB, em 2008, fora incluido no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, através da Lei 11645/08.

Com a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, CNE/CEB n° 2/2022,
p.476) entre outras mudancas significativas, estaleceu-se as comunidades indigenas a garantia
de manterem suas linguas maternas, bem como fixam no ensino da Historia do Brasil, as
contribuicdes das matrizes indigenas na formacdo social do pais, 0 que demonstra um
alinhamento no que concerne aos aspectos que precisam ser respeitados na educacdo indigena,
bem como nas institui¢des oficiais de ensino em geral.

No que concerne a organizacao da educacdo intercultural em territérios indigenas, a
LDB ndo apenas reconhece a necessidade de um ensino que respeite as diversidades
linguisticas, étnicas e culturais, como também estabelece que devam existir programas de

ensino e pesquisa especificos de educacdo intercultural indigena.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa. 8 10 Os programas serdo planejados
com audiéncia das comunidades indigenas. § 20 Os programas a que se refere este
artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | —
fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; 1l — manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas; Il — desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os contetdos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado. Lei n 55 0 9.394/1996 § 30 No que se refere &
educacdo superior, sem prejuizo de outras acdes, o atendimento aos povos indigenas
efetivar-se-4, nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de
assisténcia estudantil, assim como de estimulo & pesquisa e desenvolvimento de
programas especiais. (LDB, 2023, p.55)

A respeito disso, identificou-se algumas iniciativas por parte de universidades publicas
que ofertam cursos superiores de formacdo de professores indigenas, as iniciativas tém se
concentrado em duas modalidades, a primeira é curso superior regular, as universidades
organizam o curso na modalidade da pedagogia da alternancia, que consiste na oferta
formativa alternando entre “tempo-escola e tempo-comunidade” ou a ofertava formativa em
territorios indigenas ou ainda nos campi das universidades. Exemplos de cursos regulares sdo
os ofertados pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira e
Universidade Federal de Pernambuco.

A segunda, é através do progama Parfor Equidade, que “[...] visa formar professores

em licenciaturas especificas para atendimento das redes publicas de educacéo basica ou das
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redes comunitarias de formacgdo por alternancia, que oferecam educacdo escolar indigena,
quilombola e do campo [...]. (BRASIL, 2023, grifo do autor).

Um exemplo de instituicdo que oferta as duas modalidades (regular e parfor) é a
Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, através do Programa de Formacdo Docente para
a Diversidade Etnica- PROETNOS, tratam-se dos cursos “licenciaturas interculturais para a
Educacdo Basica Indigenas (Ciéncias da Linguagem; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas) e uma licenciatura em Educacao quilombola”. (PROENTOS-UEMA, 2024).

Feitas essas consideracOes, salienta-se que no que respeito a formacéo de professores
da Educacdo Baésica, sobretudo da educacéo infantil e ensino fundamental, como é o caso do
curso de Pedagogia, a categoria “intercultural” ou “educac¢do intercultural” ndo aparecem nos
Projetos Pedagogicos, portanto se confirma que a Educacdo Intercultural no Brasil ainda é
encarada apenas como a educacao especifica de povos e comunidades tracionais, em especial,
indigenas e quilombolas.Mas quando se entende o conceito de “Educagdo com dialogo
intercultural” (UNESCO, 2009), percebe-se que nas formacdes iniciais de pedagogos existem
disciplinas que pontuam o0s aspectos que a Unesco estabele para a Educacdo 2030, a saber:
educacdo com respeito aos direitos humanos, educacdo para o exercicio da cidadania,
educacao que respeita e fortalece as diversidades, entre elas: diversidade cultural, diversidade
linguistica, diversidade de género, diversidade sociecondmica, diversidade de idade,
diversidade de habilidades, etc.

Destarte, nas Matrizes Curriculares dos cursos de Pedagogias no Brasil, segundo o
levantamento preliminar feito, demonstram que existem diversas disciplinas e contetdos que
focam nesses indicadores, entras elas: Educacdo para a Diversidade, Didaticas e Educacdo das
Relacdes Etnicos; Antropologia, Educacéo Especial e Inclusiva; Sociologia, etc.

Além disso, o Ministério da Educacdo Publica-MEC, através Conselho Nacional de
Educacdo estabeleceu entre outros principios, que a formacéo dos profissionais do magistério
devem ser “atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a
toda forma de discriminag¢do” (BRASIL, 2015).e que o perfil do egresso devera “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras” (BRASIL, 2015).

Portanto, tanto na Itdlia como no Brasil, as formacdes inicias de professores da
Educagdo Basica tem sido repensadas em termos de uma Educacdo que prepare para a
cidadania, que seja atenta ao dialogo intercultural, que qualifique os docentes em termos de

saberes e competencias que respeitem e reconhecam a diversidade cultural, encarando-a como
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positiva e como um recurso importante para os desafios atuais, ndo somente da educagdo, mas
do mundo, em termos de conflitos e sustentabilidade (UNESCO, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho representa um primeiro passo na compreensdo das diferencas e
semelhancas na formacdo de professores na Italia e no Brasil, com foco na necessidade de
uma abordagem intercultural.

Constatou-se que no contexto italiano a Educacdo Intercultural, passou de uma
abordagem voltada exclusivamente para estrangeiros para uma perspectiva pedagdgica
inclusiva, que reconhece a diversidade cultural como um elemento essencial para todos os
estudantes. As diretrizes atuais enfatizam a necessidade de incluir disciplinas como
Antropologia Cultural e Pedagogia Intercultural na formacao de professores, além de politicas
integrativas nas escolas que atendem alunos com background migratdrio.

Ja no contexto brasileiro, a Educacdo Intercultural tem suas raizes na educacdo
indigena, conhecida também em outros contextos da América Latina, como Educagdo
Intercultural Bilingue (EIB), com marcos significativos nas politicas educacionais nos anos de
1988 e 1990. Na atualidade, essa abordagem dialoga com as perspectivas de Educacao para as
Relacbes Etnico-Raciais e Educacdo para a Diversidade, evidenciando a importancia de
incluir disciplinas sobre a Histéria e Cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos de
formacdo de professores, além de outras disciplinas que pautem sobre a educagdo para a
cidadania e para as diversidades.

E embora as origens e enfoques sejam distintos, ambos 0s contextos compartilham a
interligacdo entre Educacdo e Justica Social, além do reconhecimento da diversidade cultural
como um “ patriménio comum da humanidade, como um fator de desenvolvimento”
(UNESCO, 2002)

Ademais, as andlises indicam a necessidade da Educacdo Intercultural ndo seja uma
perspectiva que se dirija a um grupo especifico, mas que valorize a alteridade e a
complexidade do contato intercultural, oferecendo uma resposta ao racismo e as
discriminacdes, a0 mesmo tempo que repensa as estruturas ideologicas que permeiam o

ambiente educacional, portanto, um projeto educativo voltado para todos.
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