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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um disturbio do neurodesenvolvimento que
implica nos aspectos comportamentais das pessoas com essa condi¢do, sobretudo quanto as
dificuldades cognitivas, linguisticas, nas interacdes sociais e afetivas a depender das
particularidades de cada individuo com essas especificidades. Dessa maneira, a presente
pesquisa tem como objetivo analisar as percepgdes de professores (as) de Biologia, do Ensino
Médio Integrado ao Técnico, atuantes no IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui, sobre os desafios
=e as possibilidades na e para pratica pedagogica para uma educacdo inclusiva dos (as)
alunos (as) com TEA, considerando processo de ensino-aprendizagem desses (as) alunos (as).
Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa de natureza basica, de abordagem qualitativa
descritiva, tendo como instrumento de coleta de dados o questionario semiestruturado com
dez questBes para entrevistas gravadas em audio. Para participar da pesquisa foram escolhidos
cinco professores (as) atuantes no IFP1 — Campus Sao Jodo do Piaui. ApGs as entrevistas, fez-
se 0 tratamento e andlise dos dados para se chegarem aos resultados da pesquisa, como: 0s
professores precisam de praticas eficazes que possibilitam o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e social desses estudantes, além do conhecimento prévio acerca do Transtorno
do Espectro Autista, considerando as especificidades. Nesse viés, é preciso investimento em
formacdo inicial e continuada para que se avance quanto a sensibilizacdo dos docentes em
relagdo a tematica do TEA, de modo a superar a exclusao, discriminacao e estere6tipos; bem
como possibilitar que esses professores executem praticas pedagogicas inclusivas que
estimulem esses alunos a aprendizagem.
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INTRODUCAO

De acordo com a Lei n° 12.764° de 27 de dezembro de 2012, o Transtorno do Espectro
Autista (doravante, TEA) define-se no Art. 1°, paragrafo Unico, inciso I: “[...] deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interagdo sociais, manifestada
por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interagcdo social;

auséncia de reciprocidade social [...]" (Brasil, 2012, p. 01).
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Dessa forma, o TEA se caracteriza como um distlrbio do neurodesenvolvimento
relacionado aos aspectos comportamentais no tocante ao desenvolvimento humano. Desse
modo, as condic¢Oes do transtorno sdo marcadas por algumas dificuldades de ordem social e
emocional, além também das habilidades de atencdo compartilhada e da linguagem. Quanto a
linguagem, destacam-se os aspectos de interacdo social e comunicacéo.

A presente pesquisa contribuiu para o entendimento das dificuldades dos (as)
professores (as) referentes a aprendizagem dos (as) alunos (as) com TEA, bem como
possibilitou aos docentes desenvolvimentos de estratégias didatico-metodologicas na
formacéo desses discentes com diagndstico de TEA, viabilizando um planejamento de aulas
adequadas a essas necessidades especificas. Este trabalho contribui também com pesquisas ja
existentes, despertando o interesse de pesquisadores para que outras investigacOes sobre o
tema sejam realizadas e em beneficio tedrico, no sentido de ampliagdo das bases de
conhecimento académico e de discussdes sobre o tema proposto.

O interesse por pesquisar esse tema surgiu da necessidade tedrico-pratica em conhecer
sobre o TEA, bem como também verificar como os (as) professores (as), sobretudo de
Biologia, utilizam de estratégias para o ensino-aprendizagem de alunos (as) com essa
necessidade especifica, além de reconhecer a relevancia e as contribuicdes para o
conhecimento académico. Nessa perspectiva, surgiu 0 seguinte questionamento: quais as
percepcoes dos professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, atuantes
no IFPI — Campus S8o Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na prética
pedagdgica para o ensino-aprendizagem dos (as) alunos (as) com Transtorno do Espectro
Autista?

Nessas condigdes, a presente pesquisa tem como objetivo analisar as percepcoes de
professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, atuantes no IFPI —
Campus Sao Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na e para pratica pedagogica
a fim de uma educacéo inclusiva dos (as) alunos (as) com TEA, considerando processo de

ensino-aprendizagem desses (as) estudantes.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa basica que “objetiva gerar
conhecimentos novos Uteis para o avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51)”, de abordagem qualitativa e descritiva. De acordo com as

afirmacdes de Gil (2002, p. 42), em relagdo a pesquisa do tipo descritiva sdo “[...] as
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pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas de uma populacéo
[...].” Em relagdo a pesquisa de abordagem qualitativa, o principal objetivo esta relacionado a
interpretacdo dos fendbmenos, a partir da observacdo, descricdo e compreensdao dos dados
obtidos.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Piaui — Campus Séo Jodo do Piaui,
inicialmente estimou-se uma populacdo de sete docentes da area de Biologia, atuantes no
Ensino Médio integrado ao técnico. Esse levantamento teve como base os dados
disponibilizados pelo Projeto Pedagogico do Curso - PPC (2022) de Ciéncias Bioldgicas. No
entanto, apds a coleta de dados, esse numero foi reduzido para cinco, considerando 0s
critérios de incluséo e excluséo pré-definidos para realizagdo da pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado uma entrevista semiestruturada
gravada em audio com o consentimento dos participantes. De posse da gravacéo, utilizou-se o
mecanismo da transcrigdo das “falas” dos entrevistados em arquivo no word, de modo a
direciona-lo numa pasta especifica de uso individualizado da pesquisadora, a fim de manter a
fidedignidade nas informac6es coletadas.

Durante a entrevista, fez-se uso de um questionario composto por dez questdes, sendo
trés questbes fechadas relacionadas ao perfil profissional docente e sete questdes abertas sobre
as praticas pedagogicas em sala de aula dos (as) professores (as) de Biologia do IFPI —
Campus Séo Jodo do Piaui com os alunos com TEA. Para melhor caracterizar e organizar a
pesquisa foram escolhidos cinco descritores que serviram como base para elaboragdo das
questdes. Sédo eles: educacdo inclusiva, 0 processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento; formacdo docente, ensino de Biologia, aluno com TEA.

E importante destacar que esta pesquisa seguiu os Termos Eticos, conforme as
ResolugBes n® 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Sadde (CNS), que apds
apreciacdo teve a conclusio do Comité de Etica como aprovado, segundo a apresentacio do
parecer consubstanciado de n° 6.487.085. Assim, os participantes que concordaram em
participar desta pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para transparéncia das informagfes, 0 pesquisador apresentou 0S risCOS aos
participantes/professores (as) do IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui, a fim de oferecer-lhes
garantia do anonimato e da seguranca dessas informagdes. Desse modo, para tratamento dos
resultados e em observancia aos principios éticos da pesquisa, 0s participantes receberam as

seguintes nomenclaturas: P.A, P. B, P. C e assim sucessivamente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto aos resultados da pesquisa, dos sete professores indicados no PPC (2022),
apenas cinco estavam dentro dos critérios descritos na metodologia deste trabalho, ou seja,
escolheram-se professores de Biologia, atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico no
Instituto Federal do Piaui, Campus S&o Jodo do Piaui. No roteiro de entrevista, considerou-se
o perfil docente e os aspectos no que diz respeito ao Transtorno do Espectro Autista.

Em relagdo ao perfil profissional docente dos entrevistados, todos os cinco professores
tém pos-graduacdo strict sensu na area da Biologia. Esse fato € importante para se pensar
sobre o proprio processo formativo do professor: O docente tem na licenciatura um contato
direto com as questdes que envolvem a educacdo especial e inclusiva de forma integral? Néo
interessa, neste artigo, esgotar as possibilidades de reflexdo e de resposta, mas se pretende
endossar os aspectos que envolvem o ensino a partir das potencialidades dos alunos.

Diante disso, expde-se abaixo a analise e a discussdo dos resultados mediante as
respostas apresentadas pelos (as) professores (a) nesta categoria, observam-se 0s principais
desafios dos professores em relagdo aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista, dentre
eles destacam-se: a falta de diagnostico; formacgéo continuada dos professores; adaptacdo do

espaco escolar e recursos, bem como materiais apropriados.
O aluno com TEA e o diagndstico

O Transtorno do Espectro Autista € um transtorno que implica no desenvolvimento
neuropsicoldgico que se manifesta de diferentes formas a depender dos niveis que
caracterizam a pessoa com esse transtorno. Normalmente, ha um comprometimento na
comunicacdo advinda das questdes neuroldgicas e psiquicas. De acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (2014) classifica-se o autismo em
diferentes niveis conforme as caracteristicas do individuo autista. Sobretudo, em niveis (1)
exigindo apoio, (2) exigindo apoio substancial e (3) exigindo apoio muito substancial, o que
corresponde respectivamente ao autismo leve, moderado e severo.

No que diz respeito ao diagnostico do aluno com autismo o (a) professor (a) P.E
enfatiza que “ter um diagnoéstico especifico dos alunos, que nés ndo temos. Muitas vezes a
gente até percebe sinais, mas a gente ndo tem, né? Na verdade, ndo tem propriedade pra
dizer que muitas vezes ¢ o autismo”. Vale destacar que a ideia de dizer que o professor
percebe “sinais” no aluno € cada vez mais recorrente. Porém, ndo € competéncia profissional

do docente dar diagndsticos aos alunos. Em meio aos varios desafios, direcionar os pais para
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irem ao medico especializado a fim de identifiquem o quanto antes a especificidade do aluno
pode ser uma alternativa plausivel para que tenha um diagndstico célere.

Quando diagnosticado, o trabalho com os familiares deve ser intensificado para que 0s
estudantes passem a se reconhecer com as especificidades sem culpabilizacdo de si mesmo ou
dos familiares, escola ou sociedade. Diante do que o professor P.D destaca abaixo,
antigamente por falta de diagnostico, os docentes atribuiam a adjetivacdo aos alunos como
“ruim”, justificando o desconhecimento das informag¢des o que induzia o discurso do

“despercebido”.

[...] antigamente ndo tinha diagndstico, né. Entdo a gente passava despercebido.
Trabalhava com aluno, as vezes o aluno com déficit de atencdo de uma dificuldade
de aprendizagem a gente a porque o aluno é ruim, ndo sabia, né. Hoje a gente tem
acesso a esse tipo de informagéo (P. D).

Esse dizer do (a) participante da pesquisa quanto ao acesso a informacao desnuda um
problema complexo que é a “invisibilidade historica” das pessoas com deficiéncia e dos
estigmas sociais que os caracterizam como incapazes de progresso. O aluno ser “ruim” ou
“bom” ¢ adjetivagdo fundada na experiéncia padrdo, de uma sociedade padrao. O que se quer
discutir quanto a isso é que o diagndstico é importante, mas é necessario que o profissional
vivencie métodos e técnicas de trabalhos individualizados para obter melhores resultados no
processo de ensino e aprendizagem. E assim, ressignificar a forma como se percebe o aluno

com deficiéncia e/ou transtorno.

Formacéo de professores para educacao inclusiva de estudantes com TEA

O docente em atuacdo possui multitarefas dentro e fora da sala de aula, pois elabora os
planos de ensino, organiza recursos metodolégicos, faz aplicacdo da atividade, corrige e
mostra resultados dessas atividades, além de outras demandas pessoais e profissionais. Essas
multitarefas do professor repercutem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
TEA, sobretudo, porque sdo individuos com gostos e culturas diferentes, o que implica na
necessidade de que os docentes conhecam das especificidades de cada aluno. Além disso,
essas multitarefas impactam na qualidade ao acesso as formacoes de professores voltadas para
educacdo inclusiva porque para participar das qualificacdes preciso tempo habil para o estudo
e dedicacdo que, muitas vezes, a estrutura dos sistemas de ensino engessa as praticas

formativas dos professores.
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Para que as dificuldades sejam amenizadas no ambiente escolar, o ideal seria que os
professores estabelecessem um planejamento especifico, considerando a heterogeneidade dos
individuos em parceria com a equipe escolar numa a¢éo colaborativa. Porém, muitas vezes, o
docente esbarra nas questdes de ordem socioecondmica, cultural e estrutural do sistema

educacional. Assim afirma P.D., o (a) participante desta pesquisa:

Tem que ter um planejamento especifico pra cada aluno, né. E o ideal mesmo que a
gente fizesse isso geral, né. Entdo fazer isso pra cada um dos alunos. Porque uma
turma é extremamente heterogénea. NoOs temos ali aluno com capacidade de
aprendizagem diferente. Entdo a gente ndo pode tratar 0 cara que tem maior
facilidade com que tem uma dificuldade maior no mundo ideal seria isso, né.
Infelizmente a gente ndo tem como atender todo mundo, mas que pelo menos seja
feito algo é... com um pouco mais de carinho, né. Vamos dizer assim, pra esse
publico (P.D).

No tocante ao processo de educar para saber-fazer, diz-se que os estudantes precisam
adquirir habilidades e competéncias (Brasil, 2016) ao longo do processo do ensinar e aprender
numa perspectiva da inclusdo. Desse modo, toda a rede de educagdo que envolve a
comunidade escolar deve ser pensada a partir das especificidades dos estudantes, de maneira a
garantir-lhes o direito ao acesso, permanéncia, éxito, participacdo e desenvolvimento nas
politicas e acbes educacionais. Corroborando, assim, para um ensino diferenciado que esta
relacionado ao fato de flexibilizar o ensino para conhecer o perfil de aprendizagem dos alunos

(Santos; Mendes, 2021).

Recursos e adaptabilidade no ensino de Biologia para alunos com TEA

Os estudantes com TEA se deparam com diversas dificuldades no ensino regular,
como problemas de comunicacdo, integragéo sensorial, entre outras (Oliveira, 2020). Nesse
sentido, é essencial que os professores e demais profissionais da educacdo que auxiliam no
cotidiano de alunos diagnosticados com TEA compreendam a necessidade de adequacao dos
espacos e acles praticas para inclusdo, objetivando oferecer aos estudantes um ensino
acessivel, de acordo com suas especificidades.

O potencial de aprendizado dos estudantes com TEA esté intrinsecamente relacionado
com a formacdo dos (as) professores (as). Isso porque o processo de ensino inclusivo
demanda aos docentes estratégias diferenciadas para estimular os (as) alunos (as) com esse
transtorno a se desenvolverem nas atividades em sala, interagindo e se comunicando nesse

processo de ensino-aprendizagem.
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Diante desse cenério, quando ndo se tem uma formacdo adequada, os discentes ndo
sdo assistidos em sala de aula, prejudicando-os no desenvolvimento cognitivo, social e
cultural. Desse modo, segundo Gomes e Oliveira (2021), as estratégias devem privilegiar:
vinculos afetivos; o uso de linguagem objetiva; tarefas pequenas; atividades que estimulem o
pensamento I6gico, como aplicativos e jogos de raciocinio.

Dentre essas estratégias que devem ser privilegiadas, é possivel destacar algumas
ferramentas citadas pelos professores para dar acessibilidade aos alunos: “/...] sempre usava o
Canvas [...] [....] Que tinha uns desenhinhos[...]” (P.A); “/...] eu gosto muito de trabalhar
com gibis, almanaques tudo voltado pro tema, tenho varios materiais bioldgicos bem
ilustrativo, com histérias em quadrinhos, com o caca palavras[...] [...] e também jogos
digitais. Porque eles sdo muito ageis assim pra captar informacéo quando é muito visual
(P.B)”; “Aula pratica, entendeu? Tem que ter aula prdtica né! Alguma maquete né! Algo
mais tatil dos modelos de células” (P.C).

Assim, no ensino de Biologia em relacdo aos alunos com TEA, é preciso criar
situacdes que instiguem o individuo a pensar, analisar e se relacionar durante o processo de
ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o contato com os contetdos por meio da
significacdo na vida cotidiana. 1sso porque € por meio dos conhecimentos adquiridos pelos

alunos com TEA que as praticas pedagogicas tém sentido.

CONSIDERACOES FINAIS

As concepg0es dos (as) professores (as) de Biologia atuantes no IFPI sobre os alunos
com TEA sdo multidimensionais pela complexidade tedrico-pratico da tematica. Uma dessas
dimensfes mencionadas pelos docentes entrevistados compreende o conhecimento do “ser”,
ou seja, a singularidade de cada estudante com TEA. Essa singularidade possibilita a
ampliacdo de praticas eficazes para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social
desses estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Outra dimensdo diz respeito ao processo formativo docente que é insuficiente para
suprir, muitas vezes, as necessidades de um ensino diferenciado e com qualidade. Nessas
condi¢des, o professor precisa conhecer 0s métodos e estratégias para o ensino particularizado
e inclusivo com énfase nos discentes com esse transtorno.

Em suma, o ensino inclusivo de qualidade acontece quando todos da comunidade
escolar conhecem das especificidades dos estudantes com TEA e, a partir disso, tem a

possibilidade de flexibilizar o curriculo para atender as necessidades especificas de cada
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aluno, bem como articular um planejamento adequado as condic¢des de cada discente. Desse
modo, o0s docentes devem (des) rotinar as concep¢des homogeneizadoras, deixando de lado a
compreensdo superficial que se tem das caracteristicas e interagdes dessa condicao
neuroldgica para reconhecer que os estudantes com TEA sd@o pessoas em potencial, com
capacidades para aprender diversas habilidades.

A formacdo docente voltada para o fazer pedagdgico em observancia aos estudantes
com TEA ¢é uma dimensdo pedagdgica que implica diretamente no ensino e aprendizagem dos
alunos. De acordo com esta pesquisa, a formacdo dos (as) docentes de Biologia na area de
educacao especial precisa ser incentivada, j& que os professores destacaram nédo terem preparo
e perspicécia para o trabalho com discentes com TEA. Nesse Viés, é preciso investimento nas
formac0es iniciais e continuadas para que se avance quanto a sensibilizagdo dos docentes e de
todo sistema de ensino quanto a tematica acerca do Transtorno do Espectro Autista.

Dessa forma, séo muitos os desafios docentes no ensino de Biologia aos alunos com
TEA. Em meio a esses desafios, fez-se necessario refletir essas multidimensdes acima
referidas para que as atividades pedagdgicas se solidifiquem de maneira proficua, o que
facilita o processo de ensino-aprendizagem dos (as) alunos (as) diagnosticados (as) com TEA.
Enfim, os docentes e demais envolvidos no processo educacional precisam estabelecer uma
rotina no planejamento docente com vista a atender as especificidades dos estudantes, a fim

de obter melhores resultados para o ensino incluso e de qualidade.
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