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RESUMO

Pensar no ensino de Historia no contexto da educacgao do campo exigem um olhar com perspectiva
na construcdo de uma educagdo popular, que tenha 0 compromisso com as lutas sociais, visando
uma autonomia para a educagdo do campo, sendo vista como veiculo indispensavel no processo
de reforma agraria, ndo se restringindo apenas para um curriculo especifico com metodologias e
técnicas de ensino, mais firmar um compromisso social, de forma a contribuir com esse
conhecimento, a partir dos interesses e necessidades do campo. A pesquisa tem por finalidade
compreender o processo de ensino e aprendizagem do Ensino de Histdria no contexto da educagdo
do campo, articulada a valorizagéo da cultura, da histdria, das lutas e conquistas dos trabalhadores
apresentada a partir dos movimentos socias, haja vista a afirmagdo da identidade dos sujeitos do
campo. O trabalho se desenvolve a partir da pesquisa de campo exploratéria, com abordagem
qualitativa, reafirmada pelo aporte teérico, que destacam que 0s movimentos sociais devem ser
0s protagonistas na construcdo de uma educacdo para o campo apoiada pelo ensino de Histdria,
pois s6 estéd habilitado para recriar o contexto historico, quem compreende e vive tal realidade,
que permeia significados em seu cotidiano, que vai além da luta por terra, mas alcanca o
entendimento e significados das suas linguagens, dos seus valores, das misticas, do espaco
historico em que vive e as demais concepgdes existentes. O produto em desenvolvimento que
contempla a pesquisa, apresenta como resultados através do curso de formacao de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Bacabal -MA, planejado em mdédulos
gue sdo instruidos a partir dos saberes culturais do campo e seu contexto historico, atendendo de
forma positiva as reais necessidades dos sujeitos em seu processo de formacao.

Palavras-chave: Ensino De Histéria, Educacdo Do Campo, Formacdo De Professores,
Ensino, Aprendizagem.

INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro percebemos a educagédo do campo caminhar
em passos lentos, pois até a década de 80 inexistiam politicas publicas que atendessem as
especificidades e complexidades do campo, ndo promovendo 0 acesso ou manutencao do
ensino para as comunidades camponesas. A trajetdria historica desse cenario é marcada
por lutas e conquistas, que refletem marcos que registram a histéria do homem e da

mulher do campo, tendo como palco os abusos impostos por ideais neoliberais difundidos
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por grupos sociais dominantes, que visam a exploracdo dos camponeses a partir de
estratégias de enriquecimento e fortalecimento da estrutura capitalista.

Faz-se necessario uma visdo mais ampla do processo educacional, onde todos se
sintam parte integrante deste sistema, possibilitando a compreensdo das peculiaridades
desse espaco, suas especificidades e necessidades, dinamizando também o processo de
formagéo para além da estrutura fisica “escola”.

O papel do mediador do processo ensino-aprendizagem é verificavel pelo
professor do campo, no que tange seus esforgos visando uma perspectiva de ideal,
principalmente quando observado a disposicdo no ceder espacgos fisicos para o
funcionamento da escola ou até mesmo sala de aula, locais estes realizados nas casas,
igrejas, associagdes e saldes de festa da comunidade quando n&o se dispde de escolas.

Pensar em educacdo do campo e o professor do campo exigem um olhar com
perspectiva na constru¢do de uma educacdo popular, que tenha 0 compromisso com as
lutas sociais, visando uma autonomia para a educacdo do campo, sendo vista como
veiculo indispensavel no processo de reforma agraria, ndo se restringindo apenas para um
curriculo especifico com metodologias e técnicas de ensino, mais firmar um compromisso
social, de forma a contribuir com esse conhecimento, a partir dos interesses e
necessidades do campo.

O ensino de Histdria deve proporcionar em seu processo de ensino e aprendizagem
0 contexto da educacdo do campo, buscando através da praxis pedagdgica a afirmacéo da
identidade discente, de forma que valorize a cultura, a historia, as lutas e 0s movimentos
sociais.

A pesquisa tem por finalidade verificar a necessidade de compreender o Ensino
de Histdria no &mbito da Educacdo do Campo, visando a constru¢do do conhecimento
historico e dindmico numa perspectiva de valorizacdo e afirmagdo da identidade dos
sujeitos do campo.Com intuito de ressaltar a pratica docente a partir do didlogo historico
e cultural do campo e 0s aspectos inerentes ao processo de ensino e aprendizagem,
utilizando diferentes saberes, linguagens e recursos para viabilizar a contextualizacdo do
ensino de historia a vida da comunidade campesina e suas peculiaridades.

Justifica-se a escolha do tema na perspectiva de compreender como os alunos do
campo concebem o Ensino de Histdria, como assimilam o conhecimento historiografico
que lhes é ensinado, se had contextualizacdo e como sdo apresentados 0s contetdo
trabalhados pelo professor, se existe didlogo com a realidade em que estdo inseridos,
tendo em vista a afirmacéo da identidade do homem e da mulher do campo, das lutas, dos
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movimentos sociais, pois “a fonte geradora da historiografia ¢ a necessaria retificagdo das
versdes do passado historico, operada a cada geragao” (MALERBA, 2006, p. 17).
Faz-se necessario uma visdo mais ampla do processo educacional, onde todos se
sintam parte integrante deste sistema, possibilitando a compreensdo das peculiaridades
desse espaco, suas especificidades e necessidades, dinamizando também o processo de

formagéo para além da estrutura fisica “escola”.

METODOLOGIA

Na perspectiva de compreender o objeto pesquisado € essencial indicar aspectos
tedrico-metodoldgicos que o fundamentem. Nesse sentido, entende-se que esta pesquisa
segue uma abordagem qualitativa critica, pois tem-se o intuito de objetivar a compreensao
do ensino de Historia na educacdo do campo articulado as peculiaridades referentes a sua
area de atuacdo, expondo assim aspectos ndo aparentes, partindo-se da percepcdo dos
sujeitos que integram a pesquisa.

Conforme Freire (1996, p. 29), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”. A pesquisa € conceituada como extensdo do oficio ou exercicio da docéncia,
integrada ao fazer pedagdgico do professor, a sua pratica, instigada pela curiosidade
epistemoldgica do professor no curso, das indagacGes e perspectivas de adquirir novos
saberes.

Conforme Ghedin e Franco (2008), a pesquisa qualitativa busca identificar as
diversas facetas que integram o objeto pesquisado, confrontando os resultados alcangados
analisando-os a partir dos diversos fatores historicos, culturais, sociais e econémicos.

Para compreender o objeto da pesquisa entende-se como fundamental que se adote
uma postura critica, referenciada na analise bibliografica e documental, sob o respaldo
também de documentos oficias. A pesquisa bibliografica enseja a revisdo literaria de
autores, como Freire (1996), Caldart (2004), Severino (2006), dentre outros. Além dos
autores referidos, outros dardo suporte ao desenvolvimento desta pesquisa,
principalmente quando debrucada sobre aspectos essenciais, como 0s pertinentes a
recomposicdo historica da Educacdo do Campo, a préatica docente, as concepgdes que
permeiam essas dimensdes do objeto pesquisado. Assim, a perspectiva tedrica serad
construida na medida do avanc¢o do conhecimento dessas dimensdes.

Esta pesquisa seguira 0os caminhos de uma pesquisa descritiva e exploratéria que,
segundo Gressler (1992, p. 295):
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[..] é usada para descrever fendbmenos existentes. Situacdes presentes e
eventos, identificar problemas e justificar condigdes, comparar e avaliar o que
0s outros estdo desenvolvendo em situacGes e problemas similares, visando
aclarar situacOes para futuros planos e decisdes.

Pesquisa descritiva, por interpretar e analisar dados e significados que integram o
Ensino de Histdria e o conhecimento histérico contextualizado a educacdo do campo.
Exploratdrio, por esclarecer conceitos sobre o objeto de estudo e promover analises mais
precisas e satisfatorias de acordo com a percepcao dos sujeitos participes.

A pesquisa exploratéria:

Tem por finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos e hipéteses
pesquisaveis para estudos posteriores [..]. Habitualmente envolve

levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e
estudos de caso (GIL, 2012, p. 27).

Trata-se quanto aos procedimentos, de uma pesquisa de campo de natureza
qualitativa, cujas andlises dos instrumentos de pesquisa serdo realizadas de forma
subjetiva e objetiva, dando énfase ao discurso dos pesquisados sobre a abordagem.

No campo empirico, a pesquisa estd sendo desenvolvida em parceria com a
SEMED de Bacabal-MA, atendendo algumas escolas da rede municipal de ensino. Com
participacdo de 150 professores dos anos iniciais do ensino fundamental, que atuam na
educacdo do campo. Sendo realizado grupos focais, firmando didlogos com o0s
professores da disciplina Historia e diagnostico sobre o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem no contexto da educacdo do campo, sustentando indicadores para
a estruturacao da formacdo pedagogica. As fases de execucdo dos médulos da formagéo
estdo sendo realizadas de acordo com o planejamento da SEMED de Bacabal-MA.

A pesquisa sera instruida a partir da Entrevista Narrativa, onde utilizaremos a
abordagem metodologica critica para analise e tratamento dos dados. Sera mantida na
pesquisa a abordagem critica do objeto para analise e tratamento dos dados,
compreendidos no ensino de Historia no contexto da educacdo do campo articulada as
peculiaridades referentes a sua area de atuacdo, expondo assim aspectos nao visiveis,
dando voz e partindo- se da visao e leitura dos sujeitos da pesquisa.

A observagdo, os grupos focais, a entrevista semiestruturada, a pesquisa
bibliografica e documental constitui, neste estudo, fontes essenciais de coleta de dados
como suportes necessarios para a consecucao dos objetivos propostos e estruturagao dos

modulos da formacdo pedagdgica que serdo aplicados.
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Como tangenciado ha pouco, tais recursos metodoldgicos foram postos em pratica
numa incurséo preliminar com o proposito de estabelecer uma aproximagao mais concreta
com o objeto de estudo. Entretanto, tem-se consciéncia da insuficiéncia desse contato
inicial que requeria mais aprofundamento, pois como nos diz Kosik (1989) a esséncia nao
se mostra de imediato; assim, pretendeu-se ir nesta pesquisa para além do que revela a
mera aparéncia.

Neste estudo busca-se compreender que a pratica deve articular-se ao
conhecimento, comprova-lo e ressignificd-lo como uma acdo material a refletir
diretamente na realidade dos sujeitos, que é dinamica e que nunca serd plenamente

conhecida.

REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo do Campo caracteriza um fenémeno historico nacional,
contemplado pelo protagonismo das organizac¢des advindas do campo, protagonismo que
incide sobre as politicas publicas educacionais e vem ao encontro dos interesses das
comunidadescamponesas. Sdo organizacdes que tém como finalidade a expressao dos
direitos constitucionais garantidos, que remetem as lutas sociais, ao trabalho, a cultura e
aoembate entre propostas do campo como espaco histdrico- cultural e a perspectiva de
exploracdo do campo e de seus sujeitos a partir das intencionalidades que atendem aos
anseios do mercado como projeto do pais.

Conforme Freire (2012, p. 25), que afirmava ser somente possivel se
compreender o0 contexto por meio da sua propria historicidade, no entanto, ”nao héa
atualidade nacional que néo seja processo historico”.

Segundo Caldart (2004, p. 16):

Inventar um ideédrio para a Educacdo do Campo; isso ndo repercutiria na
realidade concreta, que é a que nos interessa transformar, e nem seria uma
verdadeira teoria. O desafio que temos, como sujeitos que colocam a “bandeira
em marcha”, é abstrair das experiéncias, dos debates, das disputas em cursos,
um conjunto de ideias que possam orientar o pensar (especialmente dos
educadores) sobre a pratica de educacdo da classe trabalhadora do campo; e,
sobretudo, possam orientar e projetar outras praticas e politicas de educacéo.
Por isso, esse é um trabalho que serd tanto mais legitimo quanto mais for
realizado de modo coletivo.

Nessa dinamica, o ideal seria o professor do campo atender a perspectiva da
construcdo do conhecimento articulada aos processos historicos e de lutas que reafirmam
a identidade de um povo,permitindo a leitura de mundo, para assim intervir na realidade

aoqualestéo inseridos.
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Destarte, os principais elementos aqui analisados s&o: a compreensdo da
formagéo inicial do educador do campo e suas principais dificuldades nesse processo,na
promoc&o de um espaco de construcdo favoravel ao conhecimento e aprendizagem; a partir
da valorizacdo das representacGes socias “do” e “no” campo espaco de construgdo
favoravel ao conhecimento e aprendizagem; a partir da valorizacdo das representacdes
socias “do” e “no” campo.

Caldart (2004, p. 33) a esse respeito, destaca que a educacdo do campo enseja
umaeducacao especifica e diferenciada que ajude na formacdo humana, emancipadora e
criativa, assumindo a identidade do meio rural. “Trata-se de combinarpedagogias de modo
a fazer uma educacdo que forme e cultive identidades, autoestima, valores, memorias,
saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu
lugar”.

A educacdo do campo reflete o ideal da reforma agraria, da agricultura
camponesa e as da agroecologia popular; assumindo uma postura que luta contra a viséo
capitalista, desmistificando o campo como local de mdo-de-obra barata a servi¢o do
mercado. Aluta dos movimentos sociais por uma educacdo do campo ndo almeja somente
o direito a educacdo, mas o direito de acesso no e do campo, que de acordo com Caldart
(2004, p. 320) é definida como: No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem o direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

Ainda que a Educacdo do Campo caminhe em busca do seu reconhecimento,
transitando no “campo de batalha”, visando lutar por suas politicas publicas, suas relagdes
se vinculam ao espaco das contradicdes no ambito da questdoagraria em disputa,
percorrendo a estrada dos objetivos e da concepg¢do de humanidade, educagéo, de
sociedade, de campo e politicade Estado, que se desenham a partir das politicas neoliberais.

A expressdo dos confrontos que norteiam as contraposicdes em que se consolida
a educacdo do campo reforca a compreensdo de que sdo 0s camponeses em seu coletivo,
0s sujeitos que hoje qualificam o polo assumido pelas contradi¢cGes. Sob a pressdodo
capitalismo, os camponeses confrontam essa logica fundamental de exploragdo, em

carater de resisténcia em respeito ao campo e a vida social.

O que rege a concepgéo de educacdo do campo ultrapassa o simples conceito de
contradicdo da educacdo rural, pois a primeira é consolidada nas lutas e movimentos

socias, definindo uma identidade de classe, somada ao protagonismo dostrabalhadores do
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campo, quevivem e fazem historia na promocéo das acOes propostas pela pedagogia da
terra em respeito ao seu legado histdrico e a familia camponesa.
Para Caldart et al. (2012, p. 15), a valorizagéo do campo, nos leva ao universo

de possibilidades:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacéo das lutas dos Sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas
areas de Reforma Agréaria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacfes
e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.

As diversas combinagdes que moldam as estruturas e diretrizes da educacao
“do”e “no” campo, tornam esse espago rico, definido na construgao coletiva de lutas, por
se apresentar uma educacdo “de” e “em” movimento, ndo engessando as formas e
especificidades inerentes e almejadas por ela. O Forim Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), realizado no periodo de 15 a 17 de agosto de 2017, em Brasilia, apresenta no

seu manifesto a sociedade brasileira:

A Educacdo do Campo surge das experiéncias de luta pelo direito a educacéo
e por um projeto politico pedagégico vinculado aos interesses da classe
trabalhadora do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da
floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores
familiares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais (FONEC,
2020, p. 1).

Nessa perspectiva, percebe-se as intencionalidades na formacéo da identidade
dos sujeitos que integram as politicas publicas de educacdo do campo, vinculadas aos
interesses e representatividade dos trabalhadores camponeses, respeitando suas
diversidades e fortalecendo o movimento de classe.

Pelo fato da concepc¢éo de educacdo do campo estar em transicdo na década de
80,por levar em consideracédo seu conceito balizador, que é a democracia,verifica-se que
ela ndo atende somente uma estrutura de politica publica advinda de gabinetes ou
literaturas, mas do proprio campo e seus sujeitos.

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto

da sociedade, com lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura,
seu jeito (CALDART, 2011, p.110).

A extensdo ainda lenta, mas perceptivel a partir das experiéncias e do efetivo
exercicio da cidadania que a educagdo do campo vem promovendo, repercurte em todo o
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territorio brasileiro, na medida que se observa a atuacdo do PRONERA, evidenciando a
dignidade ao trabalho e a educagdo de qualidade como garantia aos sujeitos do campo.

O Ensino de Historia no contexto da educacdo do campo deve promover um
ambiente escolar fertil as aprendizagens, promovendo vivéncias e circunstancias onde o0s
alunos possam fazer e compreender a leitura de mundo, indispensaveis na promocéo de
mudancas. Caso ndo exista a sintonia entre o ensino e o conhecimento, a aprendizagem
ndo produzira seus efeitos, servindo apenas para acumular o que foi aprendido no campo
da dimens&o da educacdo bancéria, para fins de aplicacdo. Portanto, a educagéo do campo
e seus professores precisam ter propostas pedagogicas especificas sobre o que vai e se
deve ensinar, promovendo uma aprendizagem significativa, pois, “s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido” (FREIRE, 1983, p. 16).

Compreender o movimento através do ensino de Histdria contextualizado a
realidade do campo resignifica a si mesmos, enquanto sujeitos histéricos e politicos,
admitindo para a coletividade um projeto histérico de sociedade,a partir da leitura de
mundo.

Segundo Caldart (2004), a concepcdo de Educacdo do Campo advém da
contradicdo de classe existente no campo pois alguns autores defendem a
incompatibilidade existente entre agricultura capitalista x educacdo do campo, pelo fato
da primeira ser o alimento do mecanismo que promove a exclusdo e morte dos
camponeses,que sdo 0s protagonistas da segunda.

Entre tantas extin¢Bes de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido
Decreto extingue a Coordenacdo-Geral de Educagdo do Campo e Cidadania,
responsavel pela gestdo do programa Nacional de Educacdo na reforma
Agraria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue o lugar politico da

elaboracdo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de educacdo, no
Brasil (FONEC, 2020).

Os argumentos que nortearam as discussdes em torno da mudanca da
terminologia Educacdo Béasica do Campo para Educacdo do Campo se fortalecem nos
debates no ano de 2002, com referéncia ao Parecer n® 36/2001, do Conselho Nacionalde
Educacdo que trata das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo e com a ampliacdo da marcha de ampliacdo dos movimentos sociais e sindicais
envolvidos.

Na perspectiva de identificar a concepcdo de educagdo em que se constitui a
educacéo do campo, percebemos sua compreensdo no que Saviani (2010) especifica como
teoria critica da educacédo, fundamentada na compreensdo da educagdo como processo de
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humanizacdo do homem pela apropriagéo dos elementos culturais historicamente
construidose acumulados por ele.
H& uma aproximacao com a Pedagogia do Movimento, sistematizada por Caldart
e por Paulo Freire que influenciou a préatica pedagogica a partir dos temas geradores
promovendo uma reflexéo critica da realidade.
Este projeto reafirma e dialoga com a pedagogia do movimento,
compreendendo a dimensdo fortemente educativa da participacdo das pessoas
no movimento social ou no movimento das lutas sociais e no movimento da
historia [...]. A educacdo do campo precisa extrair as licbes de pedagogia das
lutas sociais que estdo em sua origem e com as quais se vincula; e é

intencionalidade de formagé&o dos sujeitos destas lutas [...] (CALDART, 2004,
p. 155).

Caldart et al. (2012, p. 148), responsaveis pela sistematizagdo da “Pedagogia do
Movimento”, intitulada pela praxis pedagodgica. Esta pedagogia, repensa as acOes
educativas originadas das raizes do Movimento Social, alicercada no projeto de
transformacdo do homeme da sociedade. Objetiva, portanto, uma formacédo pedagdgica
vinculada a Pedagogia do Movimento, promovendo a formacdo reflexiva critica dos
sujeitos que vivem “do” e “no” campo, além de promover a reflexdosobre a expropriagdo
do meio de producao e a condi¢do dos trabalhores do campo vinculados a exploracéo do
sistema capitalista.

Conforme Caldart (2004), trés pilares fundamentaram a Pedagogia do
Movimento: a primeira se constitui das experiéncias trazidas pelos sujeitos militantes do
MST; o segundo se molda no Movimento, 0s principios, ensinamentos e projetos
defendidos;e o terceiro, se apresenta pelos elementos da teoria pedagdgica defendida
pelos educadoresque orientavam o MST, com destaque aos estudos de Paulo Freire,
pensadores e pedagogos socialistas.

Tornando evidente na Pedagogia do Movimento os principios filosoficos
sistematizados, tais como: uma educacdo que vise a transformacao social; que forma para
o trabalho e cooperagdo; vinculada as dimensdes da formagdo humana, que prima por
valores humanistas e socialistas, permitindo 0 processo continuo de
formacao/transformacao dossujeitos (MST, 1997), tais principios se expressam de formas

variadas, que o Movimento institui a partir da proposta politico-pedagdgica:

Um processo pedagdgico que se assume como politico, ou seja, que se vincula
organicamente com 0S processos sociais que visam a transformacdo da
sociedade atual e a construcdo, desde j&, de uma nova ordem social, cujos
pilares principais sejam a justica social, a radicalidade e os valores humanistas
e socialistas (MST, 1997, p.6).
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Interessante ressaltar que Paulo Freire foi um grande influenciador na préatica
pedagogica das escolas, onde se fundamentou a sua metodologia baseada em temas
geradores. Pois o contexto politico-pedagogico freiriano foi articulado aos desafios da
construcdo de um projeto educativo de emancipacdo do MST. Tal estruturacdo, em
dial6gos propostos pela teoria freiriana travados nas experiéncias evivéncias dos sujeitos,
definiu 0 método de estudo, levando em consideracdo a realidade do aluno, o universo
local como conhecimento prévio a ser explorado, entreoutras abordagens.

Para Freire (2009), o processo de emancipa¢do acontece a partir do rompimento
da perspectiva fatalista que se estende a partir da historia, promovendo uma leitura critica
da sua realidade enquanto sujeito. Ler exige a critica reflexiva através do ato de
questionar, sobreo que esta4 posto e reconhecer-se como protagonista da sua cultura e
historia. Segundo Freire (2005, p. 85): “Somente uma escola centrada democraticamente
no seu educando e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada
com seus problemas, levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas
de contexto”.

A proposta pedagdgica de Freire revolucionou a educacao na década de 60 por
propor como método de alfabetizacdo o cenéario de vivéncia na promogdo do dialogo da
aprendizagem, realizada através da realidade do aluno, pois é respeitando o repertorio do
aprendiz que se alcanca a visdo critica de mundo e a transformacdo da realidade. Para
Freire(2009, p. 102):

N&o seria, porém, com essa educagdo desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra “milagrosamente” esvaziada
da realidade que deveria representar, pobre de atividades com que o educando
ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade
de sua consciéncia, indispensavel & nossa democratizagéo.

A Educacdo do Campo se destaca como perfil especifico de um povo que vive
“do” e “no” campo, representada com fruto de lutas emanadas dos movimentos sociais,
um povo que vive e faz historia, sendo essencial o reconhecimento nas estruturas dos
componentes curriculares que norteiam essa politica educacional integrada ao projeto
institucional, que deve estabelecer relagdes com a comunidade local, orgdos normativos
e demais setores sociais, vislumbrando uma gestdo democaratica efetiva e eficaz.

O ensino de Histdria no contexto da educagdo do campo deve contemplar em
sua praxis pedagodgica as especificidades do seu espaco de atuagdo, a identidade do
campo, dos seus sujeitos historicos, suas concepg¢des, e 0s potenciais historicos e culturais

local, vé assistida a comunidade camponesa e como reflexo a qualidade do ensino e a
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valorizagédo do processo ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visa contemplar a politica
educacional brasileira prevista para nortear toda a educacgdo basica e como documento
oficial tornou-se referéncia nas préaticas articuladas propostas no planejamento e na
estruturacdo do curriculo nacional. O registro oficial se apresenta pautado em 10
competéncias gerais, que gerem direitos basicos no desenvolvimento de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo do processo educacional, integradas as
praticas articuladas aos saberes e fazeres das criancgas a partir dos conhecimentos prévios.
Conforme descreve:

Os campos de experiéncias incluem as préaticas sociais e culturais das criangas
e as multiplas linguagens simbdlicas presentes nas institui¢fes infantis. Trata-
se de uma proposta de organizagdo curricular mediada pela ludicidade, que
valoriza as interacGes e 0s sentidos produzidos pelas criangas nas relagdes que

estabelecem com os objetos do saber, com os seus pares e com os adultos
(BRASIL, 2015, p. 21).

Na perspectiva desse documento, as criangas precisam compreender a leitura de
mundo, vivenciar e refletir sobre o que esta a sua volta,constituindo hipoteses e narrativas
sobre o seu cotidiano e suas representacdes simbolicas. Propostas a partir dos campos de
experiéncias estimuladas pelas préaticas sociais e culturais, derivadas das suas multiplas
linguagens,assistidas pela BNCC.

No artigo 28, a LDB n° 9.394/96, estrutura as seguintes adaptacdes para as
escolas do campo:

Na oferta da educacdo bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino

proverdoas adaptacOes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cadaregido, especialmente:

I - Conteldos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidadeseinteresses dos alunos da zona rural;

I - Organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar asfases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

" - Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Ao elencar as diversas necessidades de adequagdes na organizagdo e
metodologia pedagogica, compreende os elementos do cotidiano da vida no campo,
respeitando as atividades agricolas e valorizacdo de um povo que vive e tem vida no
campo, além de comtemplar o trabalho que envolve a realidade das familias e que
perpassam geragoes.

As Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo foi

considerada uma das mais importantes conquistas, instituida pela Resolugcdo do Conselho
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Nacional de Educacdo, CNE/CEB N° 1, de 2002. S&o apresentadas como diretrizes para
a educacdo nacional que fortalecem a Educagéo do Campo, objetivando adequar:

[...] o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacédo de Jovens e Adultos, a Educacao Especial, a Educagdo Indigena, a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em Nivel
Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 37).

No que trata o Artigo 2°, em seu paragrafo Unico, das Diretrizes Operacionais
paraa Educacdo Basica nas Escolas do Campo, prevalecem o0s principios que

fundamentam a identidade das escolas do campo:

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002,
p. 37).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, como
documento oficial, estdo vinculadas as normas que regem a Lei de Diretrizes e Basesda
Educacdo, regulamentada pela Lei n°® 9.394/96, na perspectiva que integra o didlogo
pratico pedagdgico em atendiento a diversidade do campo, conforme reza em seu artigo:

Art. 5° As propostas pedagégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas eo direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23,26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia.

Paragrafo Unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas
pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas
instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico (BRASIL, 2002, p. 37).

Em sintonia com os principios que integram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e os direitos e garantias fundamentais que constituem a nossa carta
magna, a Constituicdo Federal de 1988, as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo vém considerar as especificidades do campo e
principalmente a vida no campo, tendo em vista a estrutura organizacional do calendario
escolar, a identidade do homem e da mulher do campo, o trabalho, a cultura, a historia,

os tempos de aprendizagem com adaptacdes vinculadas as atividades agricolas, e suas
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demais especificidades.

A Educacédo do campo se situa na dimens&o e extensédo do campo, considerado
como territorio de democratizacdo da populacéo brasileira e insercdo e interagdo social,
que projeta sujeitos historicos, sociais e de direitos (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 12).

Para Hage (2005, p. 1):

A Educacdo do Campo tem sido compreendida enquanto estratégica para o
desenvolvimento socioecondmico do meio rural, resultado das mobilizacGes
dos movimentos sociais do campo e da apresentagdo por parte desses sujeitos
coletivos de proposicies e praticas inovadoras, sintonizadas com as

especificidades que configuram a diversidade sécio territorial do campo no
Brasil.

Ao pensar em Educacgdo do Campo devemos considerar as pessoas como sujeitos
sociais e 0 campo como espaco rico em seu contexto histdrico, desmistificando o meio
somente como campo de exploracdo, como terra sem dono, sem legado histdrico-cultural,
poisos sujeitos do campo integram uma coletividade que busca o pleno exercicio de seus
direitos.

Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2004), os movimentos sociais devem ser
0s protagonistas na construcdo de uma educagdo para 0 campo apoiada pelo ensino de
Histdria, pois s0 esta habilitado para recriar o contexto historico, quem compreende e vive
tal realidade,que permeia significados em seu cotidiano, que vai além da luta por terra,
mas alcanca o entendimento e significados das suas linguagens, dos seus valores, das
misticas, do espaco histérico em que vive e as demais concepcdes existentes.

Os movimentos sociais devem ser considerados no ensino de Historia de
esséncia educativa, pois nascem de uma perspectiva coletiva, de mobilizacdo e lutas
sociais, contemplando a formagdo dohomem como ser social, constroem na sua pratica a
acao politica,na busca da efetivacdo dos seus direitos e deveres na condicao de cidad&os,
expressas pelas conquistas manifestadas nas lutas por politicas publicas que alcancem 0s
sujeitos docampo e atendam as suas necessidades, a partir do respeito e valorizagédo desse
espaco social.

Como base aos conhecimentos histdricos construidos no percurso do processo
de ensino e aprendizagem, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino da Historia e
Geografia (BRASIL, 1997, p. 20) explicita:

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Historia eram baseados na

memorizagdo e na repeticdo oral dos textos escritos. Os materiais didaticos
eram escassos, restringindo-se a fala do professor e aos poucos livros didaticos
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compostos segundo o modelo dos catecismos com perguntas e respostas,
facilitando as arguicoes. Desse modo, ensinar Historia era transmitir os pontos
estabelecidos nos livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que
aprender Historia reduzia- se, a saber, repetir as ligdes recebidas.

Nesse contexto, é valido se repensar o ensino de Historia considerando sua
perspectiva historica e os seus diversos desdobramentos nos processos de formacéo
apresentados no decurso temporal, incumbindo a esse profissional a atualiza¢do constante
da identidade vinculada a sua pratica docente, atendendo de forma satisfatdria o contexto

a comunidade escolar do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensar em Educacdo do Campo devemos considerar as pessoas como sujeitos
sociais € 0 campo como espaco rico em seu contexto histérico, desmistificando o
meiosomente como campo de exploracdo, como terra sem dono, sem legado historico-
cultural, poisos sujeitos do campo integram uma coletividade que busca o pleno exercicio
de seus direitos. A educagdo do campo se firma em raizes de cultura camponesa, que tem
todo o direito de viver “do” e “no” campo, que devem ser fortalecidas no enino de Historia,
reafirmando uma identidade que nasceu de um povo que Vvive e faz historia todos os dias,
em defesa da justica e dignidade.

Faz-se necessario uma perspectiva mais ampla no processo de ensino e
aprendizagem do ensino de Historia, a medida que a formacao se articula com os demais
aspectos referentes a area de atuacdo dos professores, tendo em vista seus diversos
contextos: social, politico, econémico, histdrico, dentre outros, possibilitando a
compreensdo das peculiaridades desses espacos, suas especificidades e necessidades,
enriquecendo e dinamizando também o processo de formacdo dos educandos dos anos

iniciais do ensino fundamental.
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