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RESUMO

O presente artigo visa abordar a questdo da emancipagdo dos espagos escolares, destacando a
importancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O enfoque central reside na dindmica de
rotagdo de palavras e na "aceitagdo", no sentido de assegurar a esséncia disciplinar e fomentar
uma experiéncia compartilhada. A analise abrange pensadores que abordam a interagdo entre
experiéncia e educagdo, em paralelo com a perspectiva de Byung-Chul Han, cuja perspectiva de
emancipagdo do eu ¢ fundamentada em sua obra "Sociedade do Cansaco". Além disso, Theodor
W. Adorno contribui com sua teoria social que busca uma abordagem formativa, enquanto Lacan
utiliza a Linguistica como paradigma para analisar fenomenos inconscientes, enfatizando a
centralidade da linguagem a partir dos escritos de Freud. Ao longo do texto, destaca-se a
importancia de uma educagdo que transcenda o curriculo convencional, com isso a abordagem
autocontemplativa permite que o individuo se descubra na realidade em que esta inserido,
promovendo a superagdo de sua propria visao sobre o mundo e sobre si mesmo. Isso contribui
para a construcdo do empoderamento e da narrativa pessoal, bem como para o fortalecimento das
relacdes interpessoais. Assim, a proposta ¢ uma educagdo que ultrapasse a realidade imediata,
visando a formac¢ao de individuos conscientes de si mesmos e da constru¢ao do mundo natural.
Em particular, a inclusdo da EJA no contexto da discussdo ressalta a necessidade de adaptar e
ampliar as praticas educacionais para atender as diversas demandas e realidades dos jovens e
adultos envolvidos no processo de aprendizagem.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ocupa um espaco fundamental na
promo¢do da inclusdo educacional e social de sujeitos que, por diversas razdes, ndo
conseguiram concluir a educacdo basica no tempo regular. A partir de uma perspectiva
teorica, este trabalho explora o conceito de empoderamento coletivo por meio da

Pedagogia Integradora, com énfase na emancipacao do “eu” dentro da EJA. Autores
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trabalhados nessa pesquisa fornecem um referencial central neste estudo, oferecendo uma
analise critica das dindmicas sociais, educacionais e subjetivas que envolvem o processo
de formagao de adultos.

A pesquisa fundamenta-se na obra “Sociedade do Cansago” de Byung-Chul Han
que discute o impacto da sociedade contemporanea nas relacdes humanas e no cansago
social; de Adorno, que, a partir de sua teoria critica, propde a emancipagdo como um
processo de conscientizagdo e superagao das imposi¢des sociais. Complementando esse
arcabougo tedrico, Lacan, ao enfatizar a centralidade da linguagem na constitui¢do do
sujeito, contribui para a compreensao do papel da educagdo como mediadora no processo
de reconstrucao do eu.

O objetivo central da pesquisa ¢ discutir como a Pedagogia Integradora pode servir
como um catalisador para o empoderamento coletivo na EJA, promovendo nao apenas a
superacao de lacunas educacionais, mas também o fortalecimento da consciéncia critica
e da autonomia pessoal do sujeito. A justificativa implicita deste estudo reside na
relevancia de se repensar as praticas pedagogicas voltadas a EJA, tendo em vista a
escassez de pesquisas neste ambito, de modo a oferecer uma educagao que dialogue com
as vivéncias dos educandos e os auxilie na construcao de sua construcao social.

Metodologicamente, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma revisao
bibliografica, analisando obras-chave dos autores mencionados para articular uma
reflexdo sobre a emancipagao educacional. A revisao da literatura permitiu explorar a
interse¢do entre as teorias criticas e psicanaliticas com as praticas educacionais da EJA,
apontando para a necessidade de um modelo pedagogico que va além da mera transmissdo
de conhecimentos técnicos e que promova uma formacao mais humanista e reflexiva.
As discussdes desenvolvidas ao longo do trabalho indicam que a Pedagogia Integradora,
ao valorizar o diadlogo, a experiéncia de vida e o aprendizado colaborativo, oferece uma
alternativa para o cendrio educacional da EJA. Os resultados sugerem que, ao propor uma
educacdo menos exaustiva e mais participativa, ¢ possivel fortalecer o empoderamento
coletivo e contribuir para a emancipacao do eu, rompendo com os modelos tradicionais
de ensino que muitas vezes refor¢am desigualdades e alienagao.

Por fim, o estudo conclui que, ao adotar praticas pedagogicas integradoras e
conscientes da realidade social dos educandos, a EJA pode se tornar um espago efetivo
de transformacao social e pessoal. Essa abordagem nao apenas responde as demandas

educacionais dos jovens e adultos, mas também promove um movimento de emancipagao
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que transcende o ambiente escolar, possibilitando aos sujeitos a constru¢ao de uma nova

relacdo consigo mesmos € com a sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ fundamental para promover inclusao
educacional, atendendo a publicos diversos que, por varias razdes, ndo concluiram sua
formagdo na idade regular. Mais do que uma oferta compensatoria, a EJA emerge como
uma ferramenta de transformacdo social, com foco no empoderamento dos sujeitos.
Como aponta (Adorno, 2022), o objetivo da educagdo deve ser a emancipacdo humana, o
que reforga seu papel de humanizagao.

A Pedagogia Integradora, que visa unificar diferentes areas do conhecimento, ¢ uma
abordagem eficaz no contexto da EJA, pois valoriza as experiéncias prévias dos
estudantes adultos. Ao conectar os contetidos educacionais as vivéncias cotidianas, essa
pedagogia facilita a construcdo de uma educag¢do mais significativa. (Lacan, 2008)
destaca que o sujeito ¢ constituido a partir das relagdes sociais, e a Pedagogia Integradora
contribui para esse processo ao permitir que os alunos reinterpretem suas realidades e
conhecimentos.

Ao propor a integragdo de contetudos e envolver os alunos ativamente, a Pedagogia
Integradora favorece o desenvolvimento de competéncias como pensamento critico e
colaboragdo, essenciais tanto para a vida académica quanto para a pratica social. (Adorno,
2022) ressalta a necessidade de uma educagdo critica, que ndo apenas reproduza as
estruturas sociais, mas que também promova a emancipagdo e transformacgdo da
sociedade.

Assim, a EJA e a Pedagogia Integradora, ao valorizar as trajetérias individuais dos
estudantes e promover uma formacdo abrangente e contextualizada, tornam-se
ferramentas eficazes na constru¢do de uma educacdo mais inclusiva, critica e
emancipadora, contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes de transformar sua
realidade.

Na contemporaneidade, a sociedade ¢ marcada por um ritmo acelerado, permeado
por incessantes demandas e por uma cultura que promove a positividade constante. Neste
contexto, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) assume um papel desafiador, mas ao
mesmo tempo, potencialmente transformador. A obra Sociedade do Cansago, de Byung-
Chul Han fornece uma analise critica das dindmicas exaustivas da sociedade moderna,

destacando como a positividade exacerbada resulta em uma sobrecarga emocional e
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mental. Ao aplicar as reflexdes de Han a EJA, é possivel identificar como a Pedagogia
Integradora pode oferecer uma resposta inovadora, capaz de transformar o ambiente
educacional em um espaco que desafia os padrdes de exaustdo, a0 mesmo tempo em que
promove o empoderamento coletivo.

Ele argumenta que a sociedade contempordnea se baseia em uma logica de
exaustdo, na qual a pressao por produtividade e sucesso individual gera uma condigdo de
cansago generalizado. Essa "sociedade do cansago" afeta diretamente os sujeitos,
levando-os a fadiga emocional e a alienacdo de suas proprias experiéncias. Quando essa
realidade ¢ aplicada a EJA, compreende-se que muitos dos alunos enfrentam desafios que
vao além do ambiente escolar, como responsabilidades familiares e laborais, que agravam
essa sensagao de cansago. Han observa que a pressao pela auto-otimizagao transforma o
individuo em um empresario de si mesmo, constantemente exigindo de si uma eficiéncia
produtiva que se esgota em si mesma (Han, 2017). Tal observagdo torna-se crucial ao
refletirmos sobre como essas demandas impactam negativamente o engajamento desses
estudantes em sua jornada educacional.

No entanto, ao adotarmos praticas pedagogicas integradoras, podemos reverter
esse quadro. A Pedagogia Integradora, aplicada a EJA, oferece um ambiente educacional
colaborativo que valoriza as experiéncias de vida dos alunos e promove a construgdo
conjunta do conhecimento. Esse tipo de abordagem atua como contraponto as pressoes
da sociedade contemporanea, criando um espago menos exaustivo € mais humano. Ao
invés de focar exclusivamente no desenvolvimento individual, a Pedagogia Integradora
propde uma no¢dao de "positividade coletiva" (Han, 2017), em que o sucesso ¢
compartilhado e o apoio mutuo entre os alunos ¢ incentivado. Dessa forma, a EJA
transcende as barreiras impostas pela "sociedade do cansago" e fomenta uma educacao
mais solidaria, que favorece o empoderamento coletivo.

O autor destaca ainda a importancia da "pausa" e da reflexdo no processo de
superacao das exigéncias exaustivas da modernidade. A incorporacdo de momentos de
reflexdo critica na EJA permite que os alunos ndo apenas absorvam conhecimento, mas
também processem suas experiéncias pessoais, construindo uma compreensdo mais
profunda de si mesmos e de seu papel na sociedade. Segundo Han, "a pausa ndo ¢
simplesmente uma interrup¢do do trabalho, mas uma condi¢do necessaria para o
surgimento de novas formas de viver e pensar" (Han, 2017). Nesse sentido, a Pedagogia

Integradora, ao incluir essas pausas reflexivas, possibilita que os alunos integrem os
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conhecimentos adquiridos de maneira significativa e que superem os desafios impostos
pela vida contemporanea.

A relagdo entre as teorias de Byung-Chul Han e a pratica educacional na EJA
revela, assim, uma oportunidade de repensar ndo apenas os métodos de ensino, mas
também os objetivos da educagdo. O empoderamento coletivo surge como uma meta
central, que contrapde a fragmentacdo e a alienagdo promovidas pela sociedade do
cansago. Ao valorizar o aprendizado colaborativo e o apoio mutuo, a EJA se estabelece
como um espago de emancipacdo, onde os individuos podem reconstruir sua narrativa
pessoal e desenvolver uma visdo critica sobre o mundo e sobre si mesmos.

Para (Adorno, 2022), emancipagdo significa conscientizacdo, a saida de um
estagio de ignorancia por meio do esclarecimento. Este termo ¢ utilizado como um
processo de "desencantamento do mundo", no qual os individuos se liberam do medo e
da subordinagdao a uma natureza desconhecida. No contexto da Educacdao de Jovens e
Adultos (EJA), a busca pela emancipacao se torna ainda mais significativa, pois propde
a superacao de lacunas educacionais e a conscientizagdo dos sujeitos sobre sua realidade
social.

Neste sentido, Lacan contribui para o entendimento do processo de emancipacao
ao destacar a centralidade da linguagem na construcdo da subjetividade. Em seus escritos,
Lacan enfatiza que o sujeito ¢ constituido na e pela linguagem, sendo este um fendmeno
que ndo se restringe a comunicagdo consciente, mas permeia o inconsciente. Ao trazer
essa perspectiva para o dmbito educacional, podemos entender que, na EJA, a linguagem
ndo apenas informa, mas também transforma os sujeitos, oferecendo-lhes ferramentas
para a ressignificagdo de suas experiéncias e de seu lugar no mundo (Lacan, 1998)

A emancipagdo, nesse cenario, nao ocorre apenas pelo acesso ao conhecimento
técnico ou formal, mas pela possibilidade de o sujeito "ler" e "reescrever" sua propria
historia. A EJA, entdo, atua como um espago de potencial transformagdo, onde o discurso
pedagogico, aliado a praticas que valorizam a escuta e a palavra dos alunos, permite que
eles se apropriem de suas narrativas e construam uma nova relacdo consigo mesmos e
com a sociedade.

Além disso, a ideia lacaniana de que o sujeito estd sempre em busca de um sentido
perdido (representado pelo desejo) nos ajuda a refletir sobre o papel da educagdo como
um campo onde essa busca pode ser orientada. Ao proporcionar um espago de reflexao e
didlogo, a EJA ndo s6 capacita os individuos com conhecimento, mas os coloca em um

processo continuo de autodescoberta e redefinicdo. A pedagogia, entdo, ndo apenas
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educa, mas emancipa ao permitir que o sujeito reconheca e questione as estruturas
simbolicas que moldam sua existéncia.

Assim, a aplicagao das ideias de Adorno e Lacan ao contexto da Educagdo de
Jovens e Adultos revela a importancia de uma educag¢do que ndo se limita a instrugdo
técnica, mas que permite uma real transformagdo subjetiva e social, capacitando os

sujeitos a se reconhecerem como protagonistas de suas proprias historias.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos no ambito escolar, pelos documentos oficiais que regem o sistema
educacional no Brasil - tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
9394/96 (Brasil, 1996), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Sef, 1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (Sef, 1997), emanados do Ministério
da Educagao (MEC) -, que o trabalho com a linguagem, especialmente com a linguagem
escrita, ¢ inerente a atividade do professor, seja na Educagdo Basica ou no Ensino Médio.
Sendo assim, o professor de qualquer area de conhecimento, que atue em qualquer ano
de escolaridade dos Ensinos Fundamental e Médio, deve trabalhar com um curriculo que
¢ atravessado pela linguagem, pelo trabalho com a lingua materna e, consequentemente,
pelo trabalho com a escrita.

A escola ¢ o lugar de referéncia onde os encontros entre o professor e seus alunos
se materializam. O que a identifica sdo justamente as suas praticas que se repetem no
decorrer da histéria e lhe fornecem uma marca. Em qualquer lugar do mundo ¢ possivel
identificar “as formas fisicas das escolas e as formas de fazer dos docentes” (Arroyo,
2013, p. 152). Este jeito de ser desta instituicdo e dos seus sujeitos sociais sdo resultantes
dos ritos e dos fazeres que durante décadas e séculos foram sendo incorporados as praticas
dos professores e alunos, assegurando o papel exercido pela escola na sociedade. (Arroyo
2013, p. 152) destaca também que “somos o que produzimos. Nosso fazer ¢ nosso
espelho. A escola ¢ a sintese de um amontoado de praticas do coletivo [...]”

Nada ¢ possivel aprender da experiéncia do outro, a menos que essa experiéncia
seja revivida (Larrosa, 1998). De igual modo, para (Oliveira e Romao, 2020) podemos
considerar que o aluno ndo deixa seu passado na area externa da escola, pelo contrario,
ele adentra os portdes da escola com suas trajetorias de vida, com tudo que experienciou.
Assim, o discurso que o professor € o aluno podem construir sobre aquilo que foi e ¢
experimentado em suas vidas, se traduz em possibilidades de aprendizagens. Eles se

fazem e se refazem na caminhada da vida, tendo como referéncia seus percursos
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familiares e suas trajetorias de escolarizac;éo, bem como as relagdes estabelecidas em seus
espacos de formagao. Em tempos onde reconhecer a diferenca e respeita-la ¢ fundamental
para que nos tornemos mais humanos, (Arendt, 2007, p. 189) salienta que “no homem, a
alteridade, que ele tem em comum com tudo o que existe, e a distingdo, que ele partilha
com tudo o que vive, tornam-se singularidades e a pluralidade humana ¢ a paradoxal
pluralidade dos seres singulares”. A experiéncia vivida no contexto da escola propicia a
aprendizagem desta distingdo singular dos seres humanos por meio do discurso e da agao
(Arendt, 2007).

Segundo (Oliveira e Romao, 2020), as experiéncias vividas no espago escolar sao
relevantes na formagdo de um individuo. As ag¢des desenvolvidas neste ambiente sdo
carregadas de intencionalidade, sendo planejadas com objetivos a serem alcancados.
Desde a mais tenra idade o ser humano adentra os portdes de uma unidade escolar para a
aquisi¢ao de um conhecimento que ultrapassa o sentido do aprendizado da matéria, dos
contetdos programados, do saber institucionalizado. A aprendizagem na convivéncia
com pessoas que ndo compdem o nucleo familiar mais préximo ensina ainda mais o
respeito aos limites, instrui sobre a alteridade em um mundo cada vez mais plural.

Segundo (Souza e Pacifico, 2011), o sujeito, nessa perspectiva tedrica, ¢ entendido
ndo como individuo, mas como uma posi¢ao ocupada no discurso, atravessada pelos
dizeres de outros, isto €, por vozes e sentidos que circulam ou ja circularam antes e em
outro lugar, ao que chamamos interdiscurso, ¢ que fornecem a matéria-prima para o fio
discursivo tomado/construido pelo sujeito, ao que chamamos intradiscurso. O
encadeamento dos significantes e a ancoragem destes no interdiscurso passam também
pela tensdo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo (a repeticdo) e o diferente (a
polissemia); assim, o sujeito ao enunciar, para que seus dizeres facam sentido, precisa
retomar o que ja foi dito e instaurar algo novo. Nesse processo de formular e fazer circular
sentidos, encontramos o sujeito imerso na trama da linguagem, do discurso, um sujeito
que luta para ocupar posi¢des na disputa desses mesmos sentidos, podendo ou ndo ocupar
a posicao discursiva de autor.

Um dos elementos que possibilita uma escola mais humana, segundo (Freire,
2019), ¢ a presenca de um professor que esteja aberto, que tenha coragem de querer bem
aos educandos e ao exercicio da sua pratica pedagdgica. Que compreenda a afetividade
como uma possibilidade de aproximacgao entre ele e os alunos. Um docente que se permita
sorrir diante das pequenas conquistas no cotidiano das suas turmas. Que auténtica, que

deixa sua marca, no compromisso com a formac¢ao humana das pessoas que dividem com
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ele o espaco de aprendizagem formal. Assim também, uma escola humanizada esta a
depender, entre outros, das relagdes construidas com o professor e seus colegas, mas,
igualmente, da disposi¢do do aluno em se envolver na dinamica da sala de aula. Docentes
dispostos a ensinar para que seus alunos aprendam e discentes abertos para entrar no
mundo do desconhecido, estabelecer relagdes, compreender a realidade como ela € e ndo
como querem que seja vista. Aprender a discernir, a escolher o que lhe serve e o que ndo
serve. Alunos e professores conscientes do seu papel e da parceria que precisa ser
estabelecida entre ambos durante a caminhada do processo de ensinagem e aprendizagem.

Embora tenha professor que ensina-para-ele, ou seja, despeja o conteudo como se
o aluno fosse um vasilhame, pratica essa contestada na teoria freiriana. Nesta perspectiva,
os saberes adquiridos pelo docente em suas vivéncias cotidianas se autenticam na postura
que os educandos assumem a cada desafio apresentado no processo de ensino e
aprendizagem. Por conseguinte, (Tardiff, 2014) salienta que o maior desafio para o
professor ¢ transformar seus alunos em parceiros no processo pedagogico. A formacao
inicial habilita o professor a assumir a lideran¢a de uma turma de alunos em uma unidade
escolar, mas serd no cotidiano da docéncia, nas relacdes estabelecidas com o outro, que
este profissional vai aprimorar os saberes necessarios para caminhar.

Assim, nas relacdes estabelecidas na sala de aula, os saberes dos professores e dos
alunos vao se materializando e se reconstruindo na medida em que chegam neste espago
trazendo suas experiéncias de formagao e adquirem novos saberes no processo de trocas
vivenciadas no cotidiano da escola. (Romao, 2014, p. 1076) destaca que “¢ o outro que
me (in)completa e, portanto, me educa — nos espacos da familia, da escola, da sociedade.
O outro me educa porque toda aproximacao gera o conflito, tende a desassossegar”. Estar
com o outro nem sempre se traduz em uma aproximagao pacifica, e este espaco de
desassossego pode se tornar em um terreno propicio para se forjar o respeito as diferengas
e a formac¢do de uma postura ética. Ninguém aprende nem tampouco desconstroi suas
certezas se nao desassossegar-se. Desassossegado entra no processo de busca permanente,
de autoria e de apropriacao de sua propria histoéria.

Hoje, mais que nunca, torna-se necessario a educacao libertadora, a escola esta
compelida a ser um espago libertador, embora muitas delas estejam sob as amarras de
uma mentalidade e agdo que mais aliena que conscientiza, que mais aprisiona que liberta.
Paulo Freire, ao ressaltar a importancia da convivéncia, afirma que “ninguém liberta
ninguém sozinho: os homens se libertam em comunhao” (Freire, 1987, p. 52). Assim na

escola, tanto o professor quanto seus alunos, sdo expostos a um ambiente de interagdes
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que possui um carater formativo desde as fases iniciais de escolarizacdo. Trazer a
memoria este tempo, selecionar as lembrangas, e trazé-las em narrativas, se configuram

em experiéncias unicas no que diz respeito a reinvengao de si.
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