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RESUMO

Ao pensar a alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos na Educacdo Basica como direito
conquistado, esse processo precisa estar vinculado a diferentes praticas pedagogicas que
possibilitem a compreensdo da leitura contemplando a literatura regional, contextualizadas a vida
dos estudantes. Alfabetizacdo neste trabalho assume a perspectiva freireana de aprender a ler o
mundo, seu contexto, possibilitando aos jovens e adultos a construcdo da sua historia. Este estudo
buscou identificar e discutir alguns aspectos relacionados a alfabetizacéo de jovens e adultos, por
meio de contos e lendas regionais realizados na atividade curricular de extensdo Oficinas
Pedagdgicas: leitura e producdo textual. A abordagem metodolégica se ampara na pesquisa
qualitativa, por meio da observagao e diario de campo. Os resultados obtidos apontam que as
dificuldades enfrentadas pelos jovens e adultos estavam intrinsecamente relacionadas aos
métodos tradicionais aos quais estavam habituados, resultando em resisténcia e receio de interagir
e expor suas duvidas. Isso evidencia a necessidade premente de praticas diferenciadas,
especialmente devido a escassez de acesso a recursos, como livros literarios e abordagens
didaticas menos evasivas e mais significativas que respeitem o contexto de vida e cultura. As
Oficinas Pedagogicas desempenharam um papel significativo na formagdo docente, a0 mesmo
tempo em que possibilitaram a construcéo dindmica e ampliagéo de conhecimentos com base nas
necessidades identificadas na comunidade escolar.
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INTRODUGAO

Ha ampla discussao acerca da relevancia da educacao no atual cenario brasileiro,
a qual desempenha um papel intermediario na sociedade e nos conflitos contemporaneos,
enfatizando a importancia da participacéo efetiva e engajada de todos os cidadaos. Dentre
as diversas possibilidades proporcionadas pela educacdo, destaca-se a capacidade de
compreensdo dos textos que circulam no mundo contemporaneo. Nesse contexto, a
alfabetizacdo, especialmente a de jovens e adultos, assume um papel fundamental na

busca por qualidade de vida e no desenvolvimento de uma postura critica.
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A educacdo de jovens e adultos, no contexto escolar tem inimeras possibilidades
de assegurar a aprendizagem dos conhecimentos escolares, contudo, ha problemas
relacionados a leitura e suas praticas. Diante da necessidade de préaticas pedagdgicas
menos tradicionais, contextualizadas e mediadoras, foi idealizada as Oficinas
Pedagogicas: leitura e producdo textual, como parte de uma Atividade Curricular de
Extensdo (ACE) aprovada (referente ao ano civil de 2022) pela Pro-Reitoria de Extenséo,
um Programa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Essas oficinas foram
realizadas em uma escola que oferta Educagao para Jovens e Adultos (EJA), do primeiro
segmento, com o intuito inicial de auxiliar os alunos, sob a orientacdo pedagdgica, na
producdo e interpretagdo de textos regionais, enriquecendo, assim, 0 processo de
aprendizagem em que estavam inseridos.

A abordagem da alfabetizacdo sob a perspectiva freireana possibilita a
aprendizagem da leitura do mundo e do contexto dos jovens e adultos, permitindo-lhes
construir sua propria histéria. Tal abordagem, também permite que professores e
pedagogos atuantes ou em formacéo desenvolvam uma visdo empatica em relagédo a sua
pratica educativa, o que possibilita a reflexdo sobre seu papel na aprendizagem de jovens
e adultos, considerando que esse publico-alvo ja carrega uma bagagem -cultural
acumulada ao longo de suas vidas.

A pesquisa teve como objetivo identificar e discutir alguns aspectos relacionados
a alfabetizacdo de jovens e adultos, tais como as dificuldades enfrentadas pelos jovens e
adultos, os fatores inerentes ao contexto socioecondmico e a cultura organizacional do

ambiente escolar vivenciados durante o desenvolvimento das Oficinas Pedagogicas.

METODOLOGIA DA PESQUISA-FORMACAO

A metodologia desta pesquisa foi produzida a partir dos entrelacamentos de
programas de iniciacdo a docéncia (Programa de Residéncia Pedagogica - PRP) e do
Programa ACE, que possibilitaram a imerséo no contexto de atuacdo dos pedagogos.

A partir das vivéncias na escola, por meio da iniciacdo a docéncia, foi possivel
identificar que havia jovens e adultos com dificuldades de leitura e producéo textual. A
partir disso, foi produzida uma atividade de extensdo com objetivo de desenvolver
oficinas pedagdgicas que pudessem contribuir com desenvolvimento do habito da leitura,
bem como, da producéo de diferentes textos, a partir da articulacao de atividades praticas

em colaboragdo com o processo de formacao inicial de pedagogos e de professores que



atuam no Ensino Fundamental 1 e no Primeiro Segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Para o recorte deste texto, os resultados que apresentamos sdo dos Jovens e
Adultos do primeiro segmento, em que adotamos uma abordagem qualitativa, ao
considerar o objetivo proposto, com enfoque para a compreensao e descri¢do das praticas
realizadas na Oficina Pedagdgica. Essa escolha pauta-se em Medeiros (2020), ao enfatizar
que a pesquisa de abordagem qualitativa vem se destacando cada vez mais no ambito das
ciéncias sociais. A observacdo de seus principios propicia a analise minuciosa da
complexidade que envolve os objetos de estudo das ciéncias sociais, como é o caso dos
fendmenos do mundo educacional [...].

Quanto ao meétodo de coleta de dados, utilizamos a observacdo e o diario de
campo, o qual foi utilizado para registrar o desenvolvimento das atividades. Os recortes
dessas informacOes foram analisados a partir da abordagem qualitativa, com énfase na

analise interpretativa e da perspectiva freiriana.

MOMENTOS E MOVIMENTOS DE FORMACAO-PARTICIPACAO

As Oficinas desenvolvidas na escola com os jovens e adultos foram planejadas
com o apoio de professores e mestrandos em um periodo de formacdo, visando a
preparacdo dos académicos, para que pudéssemos trabalhar com o publico-alvo da melhor
maneira possivel, pois compreendemos que 0s jovens e adultos, além de alunos, eram
trabalhadores, maes, pais, avos, avos, sendo o estudo algo essencial para eles.

Desta forma, foi necessario a selecdo de textos acessiveis para as aulas. Textos
que pudessem fazer sentido e serem compreendidos ou ressignificados pelos estudantes,
como lendas, contos e outras narrativas pautadas no contexto cultural local. De acordo
com Carmo (2021, p. 77), “a cultura amazdnica ¢ marcada por mitos e lendas orais que
contribuiram para a formacdo da literatura local, ou seja, 0 imaginario e a oralidade séo
tragos significativos nessa cultura.”

Arroyo (2017) corrobora com esta questdo ao discorrer a respeito da alfabetizacéo
de jovens e adultos em que as vivéncias individuais dos sujeitos sdo formas de resisténcia,
assim como as coletivas, as diversidades produzem resisténcias mediante préaticas de
saber-se e identificar-se com suas historias, culturas, tradi¢des, diante da necessidade de
resistir as tentativas incessantes de subalternizacéo.

Os encontros ocorreram de acordo com um cronograma previamente estipulado

com os envolvidos nas oficinas. Os encontros aconteceram no periodo de 24 a 27 de abril



de 2023, denominados como periodo de formagdo. Esses momentos foram conduzidos
por professores e mestrandos do Programa de Ensino em Ciéncias e Humanidades
(PPGECH), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em parceria com a
bibliotecaria de uma escola da educacdo béasica e orientados pela coordenadora da
Oficina, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Momento de Formag&o Figura 2 - Producdo dos académicos

Fonte: Arauivo Pessoal. 2023.
As discussdes contribuiram para ampliar os conhecimentos a respeito de como a

contextualizacdo dos contetdos didaticos pedagdgicos podem contribuir na mediagdo das
aprendizagens de contetidos na EJA. Assim, tivemos a oportunidade de nos colocar no
lugar desses alunos e imaginar como seria se utilizdssemos 0s conhecimentos ja
adquiridos (Figura 2).

Os mestrandos efetuaram a contextualizacdo dos conhecimentos relativos as
tematicas dos géneros literarios, tais como contos e lendas promovendo um dialogo
enriquecedor entre os académicos de graduacao. Esse processo elucidou a realidade das
escolas que oferecem a EJA, além de introduzir atividades ludicas e diversificadas.

Durante os encontros de formacéo, surgiram questionamentos, tais como: De que
maneira poderiamos trabalhar com os educandos de forma ludica e contextualizada com
contos e lendas? Entretanto, Almeida discorre sobre alguns motivos pelos quais estas

historias cativam os leitores e ouvintes:

As estorias ‘vividas’ e contadas pelos caboclos sdo interessantes. Dosadas,
como sempre sdo, de assombracOes e de mistérios inacreditveis sdo
apreciadas por todos aqueles que as ouvem, quando contadas, ou quando lidas
em livros. [...] Com relagdo ao caboclo, sabemos haver quem o considere
preguigoso e burro. Enganam-se os que assim pensam (Almeida, 1987, p. 13).



Os mistérios presentes nestas historias chamam a atencdo dos leitores fazendo
com que a imaginacdo se aflore enquanto o desfecho da mesma ainda ndo acontece. A
atencdo se destina ndo apenas ao climax da histéria, mas também aos personagens
inimaginaveis, com caracteristicas diversas, mediante diferentes contextos, como

menciona o autor.

OS CONTOS E LENDAS NA EJA

O acesso a contos e lendas regionais reveste-se de particular relevancia, uma vez
que possibilita ao alfabetizando o contato com textos sobre os quais ele ja possui algum
conhecimento prévio. Essa familiaridade tende a facilitar o processo de escrita, “o conto
torna-se uma estratégia no processo de desenvolvimento de atividades de aprendizado da
Lingua Portuguesa, assim como ferramenta no desenvolvimento da escrita e da oralidade”
(Trevisani, Barreto e Nascimento, 2021, p. 01-02).

Compreendemos que a leitura e a escrita caminham juntas, como discorre Freire
em seus escritos, Freire brinca com as palavras para reviver sua infancia, tal como fez em
sua primeira leitura de mundo. Para este autor, cada momento com as arvores, sua casa,
o clima e suas percepcdes o ajudaram a entender o mundo. Como explicitou, “na medida,
porém, em que me fui tomando intimo do meu mundo, em que melhor percebia e o
entendia na leitura que dele ia fazendo” (Freire, 1989, p.11).

Ao entender-se como sujeito participante da sociedade e compreender a
consciéncia politica, 0 sujeito avanca em busca ndo apenas de resistir, mas libertar-se.
Arroyo (2017) destaca que a libertacdo/emancipacgdo esta presente nas acles coletivas,
nos questionamentos e reflexdes igualmente no processo de alfabetizacéo.

Portanto, trabalhamos com contos e lendas que pudessem criar possibilidades de
escrita para estes alunos. Ressaltamos que ndo estavamos em busca de avaliar seus
conhecimentos, se ja sabiam ler ou escrever, mas nos dispomos a tracar estratégias para
incentiva-los. O objetivo era mostrar a diversidade textual literaria, reforcando que
poderiam ser 0s autores e escritores de suas préprias historias, assim a leitura e escrita
seriam consequéncias dessa acao.

Em a “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire evidencia que a alfabetizagdo “nao
¢ um jogo de palavras”, mas parte do principio da consciéncia ao refletir sobre a propria
cultura, do mundo em que vivem, dos processos de reconstrucdo critica e dos Varios
caminhos existentes. Nesta perspectiva, a alfabetizagdo ¢ entendida como “toda a

pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer sua palavra. E a sua palavra imita a palavra



divina: € criadora” (Freire, 1987, p.10). A partir do que propde Freire, colocamos em

prética o conhecimento adquirido no periodo de formacéo.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES COM JOVENS E ADULTOS

A seguir descrevemos algumas das atividades realizadas mediante a ACE Oficinas
Pedagdgicas: Leitura e Producdo textual. No primeiro momento houve a visita a escola
para conhecer sua estrutura fisica e organizacdo, bem como para conhecer a equipe de
docentes que eram responsaveis pela EJA. Posteriormente fomos apresentados e
recebidos pelo corpo docente e comunidade administrativa mediante roda de conversa
para divulgacéao dos objetivos almejados pelo projeto proposto.

E pertinente destacarmos que a escola é uma instituicio que agregou o0s
residentes do curso de Pedagogia, do nicleo anos iniciais (Edital Capes 2020-2022) e que
ja possuiam aproximacao e convivéncia com o0s estudantes e demais servidores, além
disso, foram incluidos outros estudantes da graduacdo. ApOs conversas e ajustes, 0S
académicos foram direcionados as salas para realiza¢do das oficinas, utilizando a sala de
aula e os horéarios da turma participante, composta por 14 estudantes da EJA.

Os graduandos envolvidos foram divididos em dois grupos, no qual cada grupo
teria autonomia para organizar a sala de aula conforme preferéncias para a realizacao das
atividades. Neste primeiro dia, aguardamos a chegada dos estudantes, que ao entrarem,
encontraram as cadeiras organizadas em formato de circulo, fugindo das tradicionais
fileiras. Nos apresentamos, falamos sobre o objetivo das oficinas que seriam realizadas e
da importancia de conhecer os contos, lendas e demais tipologias da Literatura Brasileira.
Em seguida, os alunos puderam apresentar-se e falar das suas trajetérias de vida e
académicas. O momento de apresentacdo ocorreu nos demais dias com as demais turmas.

Ao iniciarmos as oficinas, notamos o0 receio/timidez no olhar dos alunos,
principalmente quando questionamos a respeito do que seria “conto”, pois ndo sabiam
explicar o que era. Mas a turma j& conhecia muitos contos, em particular as lendas
regionais. Conheciam como lendas ou “historias de meu pai”, cada aluno conhecia sua
versdo e compartilhavam oralmente. Assim, o conto foi apresentado a turma como um
género textual popular em muitas culturas, principalmente na regido amazonica.

O género literario conto é um recurso potencializador no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Desse modo, auxilia no desenvolvimento
da escrita, leitura e da oralidade, uma vez que, mais que uma breve histdria,

este género tao rico em suas multiplas nuances nos aponta caminhos, abrem
um mundo de significados, fortalecendo nossos vinculos humanos, artisticos,



sociais, educativos, culturais e afetivos (Trevizani, Barreto e Nascimento,
2021, 01).

Lancamos a seguinte pergunta: Ja conheceram as historias da “Cobra Grande,
Cobra Norato, Boto Rosa, Curupira, lara, Saci, etc...?”” Essas historias fazem parte do
repertério cultural amazonense, além de historias locais como a da Cobra que mora
embaixo da Igreja Nossa Senhora Imaculada Conceigdo, na cidade de Humaita-
Amazonas, a beira do Rio Madeira, e “toda vez que ela se mexe o barranco da frente da
cidade desmorona”. Essas historias sdo identificadas como contos regionais e trabalhar
com essa tematica possibilita aos estudantes apropriarem-se de forma significativa da
leitura e escrita por meio de temas populares.

Desde o comego das oficinas buscamos uma pratica envolvente, democratica e
critica, considerando o posicionamento de Freire (1989) de que a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a
partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo
de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do educador.

Nesse sentido, utilizamos o termo alfabetizagdo, entendida como um processo que
ndo esta restrito a codificacdo e decodificacdo da leitura e escrita, mas que necessita levar
em consideracdo a leitura de mundo realizada por cada sujeito. Ora, 0s jovens e adultos
estdo neste mundo, envolvem-se em suas praticas sociais cotidianas, o que implica
considerar a afirmativa de Freire (1989, p. 09) de que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra mundo”, esta ultima se desenvolve ao longo da vida, a medida em que
o sujeito reflete sobre suas préprias experiéncias e faz questionamentos criticos sobre si
e sua histdria. Logo, compreendemos que palavras e temas carregados de significados
podem contribuir para a alfabetizacdo dos estudantes em processo de aprendizagem.

Nas oficinas, ap6s cada discussao sobre o género abordado, procedemos a leitura
de obras literarias selecionadas, como ocorreu quando lemos o livro “Chapeuzinho
Amarelo” de Chico Buarque. Em seguida, os estudantes foram convidados a criar
ilustracOes para um conto ou lenda conforme suas imaginacoes (Figura 3), essa atividade
foi realizada em grupo, com os estudantes produzindo ilustracdes e apresentando seus
trabalhos oralmente em sala.

Para motivar a participacdo da segunda turma, composta inicialmente por alunos
mais jovens e que estavam inicialmente hesitantes e observadores, os graduandos também

criaram suas proprias ilustragdes (Figura 4). Essa estratégia foi adotada para que todos se



sentissem envolvidos e encorajados a participar ativamente, portanto usamos as lendas

regionais para trabalhar os textos curtos e narrativas orais.

Figuras 3 e 4 - Criando e contando suas historias.

- P L oy

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

A terceira turma participante da oficina era composta por alunos de idade mais
avancada em comparacao as turmas anteriores. Observamos que alguns desses alunos ndo
possuiam habilidades gramaticais de leitura e escrita. Diante dessa realidade,
desenvolvemos uma atividade mais simples, porém com o mesmo proposito das
anteriores: incentivar a criatividade e o interesse pela leitura e producéo textual (Figura-
5e6).

Figura 5 e 6 - Producédo de Capas de livros autorais e Produc6es de Contos e Lendas.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.
Durante as oficinas, ouvimos as narrativas de experiéncia de cada estudante, seus

desejos e frustracOes, reconhecendo o valor singular de cada fala. Um exemplo marcante
foi o de uma senhora que, antes de entrar na sala, expressou: “Eu vim aqui para aprender

a escrever, ndo para pintar”. Esse posicionamento evidenciou a percepc¢do dos estudantes



sobre o objetivo da atividade, observamos que estavam habituados a atividades
repetitivas, a exemplo de cdpia do quadro para o caderno.
Entendemos que a leitura e a escrita no ambiente educacional, em particular na
EJA, é um processo lento e gradual, haja vista sua bagagem de responsabilidades diarias.
Freire (1989, p.19) acrescenta:
Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelam a realidade, agora, pelo contrario, a

alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico
é um esforco de leitura do mundo e da palavra.

O autor enfatiza que ndo se deve esperar uma “compreensao magica” de textos
gue sdo totalmente estranhos a realidade dos educandos. A alfabetizagdo é vista como um
processo de conhecimento que tem o poder de transformar realidades de maneiras
profundamente significativas. Assim, a educacdo € concebida como um ato politico que
aborda questdes cotidianas, universais e ficticias simultaneamente.

Conforme os alunos concluiam suas ilustraces, eram orientados a realizarem a
exposicéo de seus trabalhos e, apesar do receio, levantavam-se para apresentar e falar um
pouco sobre o motivo de terem desenhado aquelas ilustragcdes. Assim, revelavam suas
trajetdrias e experiéncias, e a senhora, que no inicio na atividade ndo queria saber de
desenhos, saiu sorrindo e grata por ter participado de algo diferente e significativo.

Encerramos as atividades da Oficina pedagdgica: Leitura e Producdo Textual com
a participacdo de uma graduanda em Pedagogia que compartilhou suas experiéncias da
EJA (Figura 7). Esta académica ja havia passado pela modalidade de ensino EJA e estava
concluindo seu curso universitario na UFAM.

Figura 7 - Relato de Experiéncia de ex-aluna da EJA e Concluinte do curso de Pedagogia.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.



Os estudantes da EJA frequentemente enfrentam a desmotivacdo e a falta de
crenga na possibilidade de continuar seus estudos e ingressar em uma instituicdo de
ensino superior. Ao ouvirem o relato da académica, perceberam que é possivel persistir
mesmo diante das adversidades e que nunca é tarde para buscar uma formacao académica.
Evidentemente, sabemos que ndo basta somente o esforco pessoal para acesso ao ensino
superior, sobretudo, é necessario que as politicas publicas educacionais e sociais
assegurem tais condicoes.

As oficinas desenvolvidas proporcionaram a criatividade e o fazer livre mediante
producdo de textos contextualizados a realidade local, como os contos e lendas, 0s quais
permitiram aos estudantes criarem pequenos textos e 0s relacionarem com suas
realidades. Para finalizar as atividades, propusemos uma dinamica coletiva com a dltima
turma, com propdsito de fazer uma sintese das tematicas discutidas e relembra-las de
maneira ludica.

A atividade selecionada foi o bingo com palavras-chave da oficina, que consistiu
em selecionar um grupo de palavras, tais quais haviamos discutido em sala, e realizar o
bingo com elas. Em meio as palavras adicionamos palavras fora do contexto, fazendo
com que os alunos fizessem a interpretacdo do que eram palavras-chave ou néo, ao final
guem preencheu toda a cartela foi premiado e os demais receberam um brinde de
agradecimento pela participacao.

Esses momentos nos levaram a alguns apontamentos e reflexées. A EJA é uma
modalidade da educacdo que congrega jovens e adultos que nédo tiveram seus direitos
educacionais realmente assegurados pelos governantes na idade apropriada e assegura
pelas legislacbes vigentes. Sdo diversos os fatores que impedem que os individuos
concluam seus estudos, destacamos entre eles o fator socioecondmico como sendo o
principal. Na maioria das vezes, 0s pais e mées precisam abandonar seus estudos para
trabalhar e garantir o sustento da familia, e os jovens acabam desmotivados pela realidade
em que estdo inseridos e evadem das escolas.

Embora estudar seja um direito de assegurado pela Constituicdo Federal,
conforme explicitado no artigo 205: a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho (Brasil, 2018). Contudo, esse direito ndo se efetiva sem infraestrutura e

recursos adequados para a permanéncia destes jovens e adultos.



Durante as oficinas observamos que os educandos chegavam cansados, alguns
devido a rotina de trabalho que, por vezes, terminava minutos antes de irem para a escola.
As mdes e pais demonstravam visivel exaustdo devido aos cuidados com a casa e 0S
filhos. Muitas vezes, as maes nao tinham com quem deixar as criancgas e as levavam para
a sala de aula, onde era possivel vé-las brincando no chao ou participando das atividades
junto com seus pais. Procuramos nos esforgar para deixa-las a vontade, tanto as maes
quanto seus filhos. Contudo, essa situacdo € complexa, pois as maes ndo conseguem
concentrar-se pois estdo atentas as criangas, o que requer um olhar acolhedor dos gestores
e professores da escola.

Desta forma, foi possivel observarmos que estes estudantes fazem um grande
esforco que exige determinacgéo para retornar ou ingressar pela primeira vez na instituicdo
escolar, mesmo que para muitos parega “tardio”. Neste momento, os professores sdo
chamados a dar o seu melhor, buscando incentiva-los, reconhecendo o empenho do aluno
e compreendendo que essa trajetoria ndo sera facil. E necessario, ainda, enfatizar que a

educacdo é a Unica possibilidade de melhorar suas vidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a troca de experiéncias, vivéncias e historias, que ocorreu
durante a formacéo e a realizagcdo das oficinas, proporcionaram tanto aos estudantes
quanto aos graduandos a oportunidade de rememorar o repertorio cultural amazonense.
Essa rememoracdo foi facilitada por meio de didlogos, rodas de conversa e atividades
ludicas, permitindo o afloramento da imaginacédo e criticidade dos participantes. Além
disso, os momentos das oficinas foram utilizados para a aprendizagem através de
didaticas diversificadas.

Ao utilizarmos contos e lendas nas salas de aulas, observamos a participagdo dos
jovens e adultos em ouvir, atentamente, as diferentes versdes de uma mesma histéria. Os
resultados apontam que as dificuldades enfrentadas pelos jovens e adultos estavam
intrinsecamente relacionadas aos métodos tradicionais, aos quais estavam habituados,
resultando em resisténcia e receio de interagir e expor suas ddvidas. Isso evidencia a
necessidade premente de préaticas diferenciadas, especialmente devido a escassez de
acesso a recursos. Sabemos que praticas novas nem sempre sdao bem-vindas, mas

geralmente s&o necessérias.



Por fim, consideramos que as Oficinas Pedagdgicas desempenharam um papel
significativo na formacao docente e possibilitaram a construgdo dindmica e a ampliacéo

de conhecimentos com base nas necessidades identificadas na comunidade escolar.
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