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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de estagio pos-doutoral em andamento. Apresenta como tematica o
processo de formacao, inclusdo e integracdo de docentes negros na educacdo primaria. Seu limite
temporal é demarcado pela década de 1960 até a década de 1990. Espacialmente, tem como locus
a Escola Infantil Combinada de Bambui, situada em Bambui, no centro-oeste de Minas Gerais.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho analitico, descritivo e exegético. Objetiva
identificar os itinerarios sociais, culturais e formativos percorridos por Anténia Motta e analisar
como essas trajetorias contribuiram para que ela, uma mog¢a do campo, pobre e negra, se tornasse
uma notavel professora do ensino pré-primario. O estudo se desenvolve na interseccionalidade
com trés opgdes metodologicas: pesquisa bibliogréafica, historia oral de vida e micro-historia. A
pesquisa bibliogréafica, em conjunto com as fontes documentais e iconograficas, discorre sobre o
processo de formagdo de professores negros no Brasil. Conta com a contribui¢do de Arantes,
Barros, Domingues, Fonseca, Gongalves e Silva, Lucindo, Morais, Miller, Silva e Veiga (2016).
Utilizando as percepg¢des discutidas em Bom Meihy (1998; 2010; 2020), Alberti (2004; 2012;
2013), Portelli (2010; 2016), Passerini (2011) e Seawright (2020), a histdria oral de vida busca
identificar dificuldades enfrentadas por Anténia Motta em seu processo de constitui¢cdo docente
e como essas dificuldades foram contornadas ou superadas. Formulada e defendida por Ginzburg
(1989) e Levi (2015), a micro-histéria examina o invisivel que se faz presente no particular, sem
perder de vista o horizonte geral do objeto em investigacdo, afastando a pretensdo de se
estabelecer generalizagdes. Essa triade tedrico-metodologica visa subsidiar a construcao das bases
I6gicas e conceituais que tratam o problema de pesquisa. A pesquisa propde contribuir para a
fertilizagdo do debate historiografico sobre a docéncia negra no Brasil. O estudo encontra-se em
andamento e os resultados ainda sdo prematuros. Por essa razdo, optou-se por ndo divulgar os
primeiros achados.
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INTRODUCAO

Desde os tempos coloniais, 0 nivel socioecondmico e a cor da pele, juntos e/ou
isoladamente, fundaram os pilares da construcdo de uma sociedade desigual e excludente
no Brasil. Soma-se a esses “critérios” a questdo do género que, em conjunto com o nivel

socioecondmico e a cor da pele, alicercaram a estrutura de ensino dualista forjada no
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interior de uma percepcdo da educagéo erudita voltada para homens mais abastados,
brancos e livres. Nesse sentido, a historia da docéncia feminina negra no Brasil foi
inserida em um quadro de lutas e resisténcias, construidas no bojo das relagdes sociais e
na constituicdo de territorios e territorialidades profissionais.

O apagamento dos ndo brancos na histéria da educacdo brasileira deve ser
revisitado, desenterrado, debatido e trazido a luz da contemporaneidade. Todavia,
reconhecer a contribuicdo da matriz africana na composicao identitaria da sociedade e na
construcdo da cultura brasileira, assim como discutir a inclusdo e a integracdo do negro
na sociedade brasileira sdo temas ainda muito caros ao pais.

Se desejamos avancar na construcdo de uma sociedade justa, solidaria e da paz, as
territorialidades e os espacos de poder devem ser democratizados e equalizados. Nesse
contexto, justifica-se este estudo. Ao produzir resultados que possam desmitificar meias-
verdades e potencializar o reconhecimento da contribuicdo negra para a historia da
educacéo brasileira

Tendo como tematica central a histéria de vida de uma professora negra, esta
proposta de estudo esta inserida na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da
Educacao. Diante dessas consideragdes coloca-se 0 seguinte problema de pesquisa: Quais
foram as trilhas percorridas por Anténia Motta, uma moga camponesa, negra e pobre para
se constituir em uma notavel professora do pré-primario da Escola Infantil Combinada de
Bambui, Minas Gerais, entre 1960 e 19907

O estudo tem como objetivo geral identificar os itinerarios sociais, culturais e
formativos percorridos pela professora Anténia Motta e analisar como essas trajetorias
contribuiram para que ela, uma mocga do campo, pobre e negra, se constituisse em uma
notavel professora do pré-priméario da Escola Infantil Combinada de Bambui, Minas
Gerais, entre 1960 e 1990.

Debater e colocar a prova algumas pretensas verdades pode parecer um grande
desafio a ser colocado para uma sociedade que se autoproclama branca, elitista e sexista.
O momento atual € oportuno, a medida que algumas questdes comecam a pulular e
recrudescer na sociedade, colocando em risco algumas conquistas da comunidade negra
brasileira. Por um lado, o viés apresentado nesta pesquisa pode melindrar convic¢Ges
secularmente construidas e amalgamadas. Por outro, pode engendrar novas indagacoes,
reflexdes e descobertas que apoiam o debate historiografico, mitigando discursos
polarizados e rediscutindo o processo formativo de docentes negros no Brasil para além
do proselitismo.
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METODOLOGIA

A materializacdo desta pesquisa se deu a partir da historia de vida e de profissdo
de Antdnia Motta, mulher, negra, pobre, ndo urbana, que doou sua vida a educacéo pré-
primaria. Para conduzir o estudo, a proposta é construir um repertério tedrico-
metodoldgico e conceitual que forneca as bases logicas para tratar e resolver o problema
de pesquisa inicialmente apresentado.

Fez-se uma incursdo nas principais bases de dados do Brasil para levantar a
bibliografia necessaria a construcdo do marco teorico: Catalogo de Teses e Dissertaces
da Capes, Periodicos Capes, além de busca no Google Académico e visitas a Biblioteca
Central da Universidade Federal de Uberlandia, campus Santa Ménica.

Fontes documentais e iconogréficas, manuscritos pessoais e o relato oral
representam os principais instrumentos de coleta de dados. Para isso, a historia oral de
vida constituira o principal percurso metodologico para conduzir a pesquisa. A entrevista
oral produzird fontes documentais necessarias a composicdo dos argumentos que
sustentardo o estudo, na interface e interseccionalidade com o marco tedrico. A
metodologia ficou assim demarcada.

Em 23 de janeiro de 2024, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Uberlandia. Cumpridas todas as
exigéncias do CEP, o projeto foi aceito para analise em 26 de janeiro de 2024, recebendo
o Certificado de Apresentacio de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 77094924.5.0000.5152.
Terminada a analise, o protocolo de pesquisa foi aprovado em 12 de fevereiro de 2024,
por meio do Parecer n° 6.647.749, dispensando sua apreciacdo pela Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP).

A entrevista com a participante foi realizada e gravada no dia 27/04/2024, em sua
residéncia, na cidade de Bambui, estado de Minas Gerais. A entrevista, gravada no
formato de audio digital, foi transcrita para o formato de texto com o auxilio de
inteligéncia artificial (1A), utilizando o aplicativo Colaboratory.

O acervo misto de relatos orais, documentos escritos, imagéticos e iconograficos
constituiram os instrumentos de coleta de dados. Como foco no problema de pesquisa
elencado, a historia oral de vida tornou-se o principal percurso metodologico para
conduzir a pesquisa. Assim colocados e situados, a metodologia ficou, deste modo,

demarcada.



ISSN: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

REFERENCIAL TEORICO

Esta sec&o traz uma sintese do aporte teorico utilizado no texto e faz uma pequena
discussdo sobre a historia da educagdo do negro, a histéria oral (HO), a iconografia, a
iconologia e a micro-historia. Sua elaboracéo trouxe os pressupostos e postulados de cada
um desses elementos, buscando alicercar o texto e fundamentar as argumentacdes que
serdo apresentadas apds a conclusao da pesquisa. Divide-se em trés subsecdes: a educagao
e a formacdo de negros no Brasil, a historia oral de vida, a iconografia, a iconologia e a

micro-historia.

A admisséo tardia dos negros na escola

De 1531, no periodo colonial, quando chegaram os primeiros negros no Brasil, até
o fim do periodo imperial, em 1889, vieram cerca de quatro milhdes de negros africanos
para o Brasil (IBGE, 2000) e o Brasil tornou-se o principal locus da diaspora africana.
Durante mais de trezentos e cinquenta anos esse grupo social foi impedido de acessar 0s
niveis mais elementares de instrucdo, uma vez que “ler e escrever bem ¢ instrumento de
poder” (GONCALVES E SILVA, 2016, p. 10). Para Cabral (1974, p. 70), “o acesso ao
exercicio da cidadania foi bastante limitado para o negro, durante o Império; apenas
reduzida parcela da populacéo negra atingiu esse status” (CABRAL, 1974, p. 70).

Ao longo da historia da educacdo brasileira, antes de ser um problema social, o
processo de escolarizacdo de sujeitos fenotipicamente conhecidos como negros sempre
foi uma questdo de cor. Para Gongalves e Silva (2016, p. 8) “as disparidades sociais e
educacionais tém sido constitutivas da sociedade brasileira, pois, ha quatro séculos, se
edifica em meio a relagbes étnico-raciais que segregam social e desqualificam
educacionalmente os negros”. Para Barros e Bezerra (2020, p. 5), “a historia da educacao
também repetiu que escola era proibida a ‘escravos e negros livres’”

Para contornar a desigualdade no acesso de criancgas pretas a instrucdo elementar,
vale ressaltar o surgimento, no inicio da década de 1850, de uma escola exclusivamente
pensada e criada por um negro para outros negros. De acordo com Silva (2016), umas das
iniciativas nesse sentido foi a escola primaria particular criada pelo professor Pretextato
dos Passos e Silva, em 1853, destinada a ofertar instrucdo elementar (leitura, escrita e
calculo) a meninos pretos e pardos. Essa escola atendia quinze criangas e funcionou até

1873, na freguesia de Sacramento, no municipio da Corte.



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

Ainda que a educagdo nao conseguisse resolver todos os problemas (sociais,
econdmicos e culturais) dos negros e pardos, 0 acesso a instrucao era um pré-requisito
para esse grupo social alcancar alguma vitéria em relacdo a discriminagdo
(DOMINGUES, 2016).

A expansdo da escola primaria se deu a partir de dois movimentos. O primeiro
refere-se ao surgimento dos grupos escolares em S&o Paulo, no final do século XIX, e sua
difusdo pelo restante do pais. O outro, diz respeito a transicdo do eixo econémico
agroexportador para uma incipiente economia fabril. A necessidade de mao de obra mais
qualificada ampliou a chance de a populacdo ndo branca ocupar, também, os bancos
escolares. Abreu (2011, p. 237) enfatiza que “a escola primaria serviria aos republicanos
como uma solucdo ao problema do voto e da representacdo, além de manter a ordem
vigente, isto €, propagar os valores morais e politicos republicanos”.

Ja nas primeiras décadas da Primeira Republica, a populacdo branca era
numericamente inferior a populacdo de negros, crioulos, pardos e cabras, embora 0s
bancos escolares continuassem sendo frequentados por criancgas da elite branca brasileira,
conforme atesta Veiga (2016).

De acordo com Abreu (2011, p. 236), “0 movimento em favor da escolarizacao da
populagdo negra ndo ocorreu sem conflitos”. Dentre as varias bandeiras empunhadas pelo
movimento negro apds a abolicdo da escravidao, incluindo jornais e associacdes pretas
pode ser citada a Frente Negra Brasileira (FNB) nas primeiras décadas do seculo XX, que
defendia o direito a educacdo para todos, indistintamente, uma vez que a exclusdo da
populacdo negra dos bancos escolares acentuava ainda mais a disparidade social em
relacdo aos brancos (DOMINGUES, 2016).

Embora a escola frentenegrina da década de 1930 tenha enfrentado inimeras
dificuldades, dentre elas o fato de ndo ser reconhecida oficialmente, “sua experiéncia
historica constitui um capitulo de resisténcia da populagdo negra diante sua excluséo (ou
inclusdo periférica) no sistema de ensino das primeiras décadas do periodo republicano”
(DOMINGUES, 2016, p. 359).

Com efeito, s6 o fato de uma escola reunir somente professores “de cor” e
dezenas ou talvez centenas de criancas, jovens e adultos negros em um Gnico
recinto ja causava efeito simbolico. Isto é, a escola da FNB favorecia o
surgimento de um ambiente étnico de incentivos multiplos, o que por sua vez
deve ter influenciado positivamente na formacéo da autoestima da maior parte
de sua clientela. Quando se agrupavam com seus “irmdos de cor”, os alunos
negros sentiam-se a cavaleiro e quigd mais motivados a aproveitar aquele
momento de aprendizagem (DOMINGUES, 2016, p. 359).



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

A partir do terceiro quartel dos Oitocentos, a intensa miscigenacdo da populagéo
brasileira passou a ser considerada um entrave para a modernizar e civilizar o pais. A
presenca de uma populagdo pluriétnica, na percepcao das elites brasileiras e da classe
dirigente, emperrava projetar o Brasil em dire¢cdo as modernas na¢des do mundo. O
legado de mais de trezentos anos de escraviddo no Brasil era compreendido como um
empecilho, um estorvo para a modernizagdo e desenvolvimento do pais, nos moldes das
mais prosperas nagdes europeias.

Ainda que o preludio da Republica tenha revogado nos textos legais principios
segregacionistas e anunciado a perspectiva de inclusdo da populacdo negra no incipiente
sistema escolar, 0 movimento eugenista e sua pseudoteoria do brangqueamento da
populagdo como solucdo para os problemas de atraso nacional surgiu como corrente

ideoldgica racista e contaminou o idedrio social no inicio da Primeira Republica:

A partir dos anos 20 a raga ndo mais é considerada como Unico fator
determinante do sucesso ou do fracasso da nac¢do, mas influenciada pelas ideias
de Hitler, o ideal de branqueamento se consolida, as campanhas de eugenia
acontecem como formas de impedir a proliferacdo das racas consideradas
degeneradas (OLIVEIRA, 2019, p. 5-6).

O apagamento da historia negra, de sua cultura e contribuicdo para a construcao
da sociedade brasileira em nome do despautério eugénico contaminou a elite brasileira.
Para Rocha (2014), as teorias raciais que visavam o0 branqueamento da raga humana
ganharam vigor no Brasil no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX.
O contetdo ideoldgico da doutrina eugénica contaminou o discurso politico e impregnou

a educacdo brasileira com o ideario de uma sociedade branca e letrada.

Formacdo de professores negros no Brasil

As Escolas Normais publicas surgiram durante a transicdo do Império para a
Republica. E inegavel a contribuicdo dos liceus (escola predominantemente masculina,
voltada para a preparacdo dos estudantes para 0 ingresso no ensino superior) para o
advento da Escola Normal. Os liceus tornaram-se referéncia para o desenvolvimento da
Escola Normal e estabeleceram, pelo menos no principio, uma relacdo de

interdependéncia entre as duas instituicdes de ensino, embora se configurassem como



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

entidades distintas. A primeira década do século XX testemunhou a consolidacdo da

Escola Normal como o principal espaco de formacéo de professores primarios.

A criacdo de Escolas Normais publicas nas provincias teve de se acomodar ao
ensino secundario ministrado nos Liceus, essencialmente masculinos e
dedicados a preparacdo para 0 ingresso no ensino superior, e que tiveram
sempre como modelo o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Os diversos Liceus
provinciais constituiram referéncia fundamental para o desenvolvimento do
ensino normal, emprestando seus professores, suas instalacbes e seus
regulamentos para as novas escolas. Nesse confronto entre as normas
emanadas do poder central e os ditames locais, foram tentadas diversas formas
de institucionaliza¢do nas quais os dois educandérios acabaram influenciando-
se mutuamente, ao mesmo tempo que foram se configurando como escolas
distintas. Como resultado desse processo, sem solugdo de continuidade na
transicdo do Império para a Republica, emerge durante a primeira década do
nosso século, em todo o territério nacional, uma Escola Normal essencialmente
feminina, dotada de escolas-modelo anexas destinadas a pratica pedagogica, e
que desencadearam o processo de profissionalizacdo do nosso magistério
primario (KULESZA, 1998, p. 63).

Buscando ascensdo social, as mulheres procuravam, na Escola Normal, uma
profissdo para além das tarefas domésticas, atividade secularmente atribuidas a elas. O
incremento de normalistas do sexo feminino na Escola Normal provou um aumento de
professoras dispostas a ingressar na carreira do magistério. Admitindo sal&rios menores,
as professoras primarias comecaram a assumir classes na escola elementar e os docentes
masculinos comecaram a ser substituidos pela presenca da mao de obra feminina.

Tomando emprestado os dizeres de Tambara (1998, p. 50) pode-se afirmar que:

Houve, entdo, a reconstrugdo de um paradigma de professor primario
identificado com o perfil de mulher que entdo povoava o imaginario
hegemobnico: assexuada, vestal, dependente, acritica, ndo-cidada etc. cujo
‘locus’ privilegiado foi a Escola Normal (TAMBARA, 1998, p. 50).

O processo de formacgdo de professoras na Escola Normal, circunscrito em
sucessivas reformas que visavam adequar o curriculo a uma formacao tecnicista provocou
ndo somente a feminizacdo do magistério primario. Trouxe consigo uma nova crenca, a
firme convicgdo de que ensinar criangas era uma atividade intrinseca a natureza bioldgica
e social das mulheres, que Tambara (1998) denomina feminilizagao.

Nas primeiras décadas do século XX, as transformacdes no ideario de constitui¢éo
de uma sociedade brasileira “ideal”, forjada no seio do movimento eugénico, ndo atingiu

apenas as criangas. Avancou para a Escola Normal e dificultou o ingresso de normalistas
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negras no magistério. A partir da década de 1920, a quantidade de professoras negras
formadas na Escola Normal passou a ser cada vez rara.

No inicio dos anos 1930, com o fim da Antiga Republica e o inicio do Governo
Provisorio (1930-1937), passando pelo Estado Novo (1937-1945), o acesso e a
permanéncia de mulheres negras na Escola Normal se caracterizaram por uma trajetoria
maculada pelos rancos de segregacao do periodo anterior. Citando Davila (2006, p. 147),
durante a Era Vargas, o Brasil conheceu “gradual branqueamento do quadro de
professores do Rio de Janeiro”. Nessa época, outras crengas povoaram o imaginario social

e restringiu ainda mais 0 acesso de mocas negras ao magistério publico primario:

Como se a professora primaria, além de ter todas as virtudes também tivesse
que ter a aparéncia fisica e social de uma nag&o que ndo éramos, nem 0 Somos
até hoje. As informacdes obtidas nas pesquisas sugerem que, desse periodo em
diante, tornava-se quase impossivel o ingresso de mogas negras no magistério
publico carioca. N&o é obra do acaso, nem por falta de condi¢des intelectuais,
que quase ndo se vé alunas ndo brancas nas antigas fotos do Instituto de
Educacido (MULLER, 2016, p. 408).

Parafraseando Fonseca e Barros (2016), somente depois de um demorado
processo de construcdo de exigéncias, forjadas no interior dos movimentos sociais que
eclodiram ao longo do século XX, as questdes envolvendo o direito a instrucdo e
formacdo da populagdo negra foram incorporadas a educacao brasileira.

A luta e a resisténcia em prol da insercdo e integracdo da populacdo negra no
cenario educacional continuaram seu curso, buscando reduzir e eliminar, de fato, (e ndo
apenas no nivel da inten¢do), as disparidades sociais que mantiveram a populacdo negra
apartada do cenério educacional brasileiro.

A histéria oral de vida

A historia oral, com crescente reconhecimento da comunidade cientifica, assume
diferentes fungdes em contextos académicos e profissionais. Em ambientes de pesquisa,
ela se configura como metodologia de investigacéo social, aprofundando o conhecimento
sobre realidades complexas. Em outras instancias, ela se consolida como éarea de
conhecimento autbnoma, com métodos e teorias préprios. A historia oral € uma
ferramenta de acdo politica, dando voz a grupos marginalizados e desafiando narrativas

hegeménicas. Essa versatilidade tem resultado em uma producdo diversificada e
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significativa, revelando sujeitos e contextos historicamente invisibilizados e/ou
silenciados (KHOURY, 2010).

Ha diferentes géneros narrativos em historia oral, uma vez que a memoria é um
género narrativo e, assim, pode se apresentar sob diferentes dimensdes. Ha trés grandes
campos de entrevistas, cada uma com seu proprio meio de ser produzida: historia oral de
vida, histdria oral testemunhal e tradi¢do oral (BOM MEIHY; SEAWRIGHT, 2020).

Enquanto “arte da escuta” (PORTELLI, 2016), a historia oral de vida é construida
por meio de um conjunto de relacbes estabelecidas pelo dialogo, pela memoria, pelo
publico e privado, pelo oral e escrito.

De acordo com Fonseca (1997), a op¢édo pela histdria oral de vida é vista como
uma opgdo concreta de pesquisa. A historia oral de vida surge como um método de
pesquisa promissor, oferecendo um caminho concreto para a investigacdo dentro do
dominio historiografico. H4 um reconhecimento da importancia de documentar as
historias pessoais daqueles que produzem e ensinam a historia.

Discutir uma historia de vida sugere conjecturar que a vida em si é uma narrativa
e que a existéncia individual se configura como um conjunto indissociavel de eventos e
do relato desses eventos. A vida em si € uma histéria e a narrativa dessa histéria é parte
intrinseca da vida e da prépria existéncia (BOURDIEU, 2006).

A realizacdo de histéria oral de vida com professores visa a construcdo de
documentos e interpretacdes que possibilitem a compreensao das experiéncias de vida
desses profissionais, revelando como suas ac¢des e produ¢des no campo educacional estdo
intrinsecamente ligadas a sua individualidade e modo de ser, viver e fazer. Por meio dessa
metodologia, os professores, enquanto sujeitos da historia, podem explicitar e atribuir
diferentes significados as suas trajetorias, demonstrando a relagcdo entre suas praticas
profissionais, atribuindo significado as suas vivéncias, estabelecendo representacdes e
assumindo suas identidades enquanto sujeitos e docentes (FONSECA, 1997).

Para evitar um resultado malfadado com a historia oral de vida, Bom Meihy
(2005) explica que ela é realizada em cinco etapas distintas e articuladas entre si:
elaborac¢&o do projeto, gravacao, confecgdo do documento escrito, analise e devolucéo do
produto.

Recentemente, Bom Meihy e Seawright (2020) acrescentaram mais um
procedimento para transformar a fonte oral em documento oral: o tom vital. De acordo

com os autores, o tom vital ndo representa uma etapa individual na organizagdo e
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transposicdo da gravacdo oral para o texto escrito final, mas acompanha a fase da
textualizacdo (BOM MEIHY; SEAWRIGHT, 2020).

Na historia oral de vida, o narrador assume o papel central, detendo a autonomia
para discorrer sobre suas experiéncias pessoais de forma livre e espontanea. O
colaborador deve ter a liberdade de construir sua historia de acordo com sua perspectiva
e ritmo. A histdria oral, nesse contexto, € construida a partir do depoimento livre e
autdénomo do colaborador, que tem liberdade para narrar suas experiéncias pessoais de
forma natural e individualizada (BOM MEIHY, 2005). Nesse sentido, a “verdade” esta
na versao oferecida pelo narrador, que é soberano para revelar ou ocultar casos, situacfes
e pessoas” (BOM MEIHY, 2005, p. 149).

Portelli (2016, p .10) argumenta que, em um trabalho com a histéria oral de vida,
“o que o historiador quer saber pode nao necessariamente, coincidir com o que o narrador
quer contar” e, por essa razao, “a historia oral, entdo, ¢ uma arte da escuta (PORTELLI,
2016, p. 10, grifo do autor). Nesse sentido, o autor afirma que a informagdo mais
importante pode ser encontrada para além daquilo que tanto o historiador quanto o
colaborador julgam historicamente relevante (PORTELLI, 2016).

As fontes orais sdo construidas a partir da interacdo entre o historiador e o
entrevistado durante a entrevista. Assim, resultam de um processo dialdgico e ativo. Isto
¢, “ao contrario da maioria dos documentos historicos, as fontes orais ndo sado

encontradas, mas cocriadas pelo historiador” (PORTELLI, 2016, p. 10, grifos do autor).

Iconografia

Os estudos envolvendo a iconografia remontam ao século XVI e se
desenvolveram ao longo do século XVII11, no continente europeu com o estudo de icones,
simbolos e emblemas presentes na antiga literatura. Inicialmente, complementava a

pesquisa arqueoldgica. Todavia, a definicdo do vocdbulo sé chegou no século XIX:

O termo iconografia foi definido pelo historiador de arte francés, Emile Male
(1927-1954) no final do século X1X, como o estudo do processo descritivo
para identificar icones e simbolos talhados na pedra e colados nas caixas
murais das catedrais géticas da Franca (BORGES, 2022, p. 199).

Para Ramil (2018, p. 27), “a iconografia se refere ao estudo da imagem através da

composicao e das disposi¢des dos elementos que a constituem”. Por sua vez, Casimiro
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(2016, p. 21) define iconografia como “a ciéncia que tem como objetivo nao somente
descrever as imagens, mas também classificar, analisar, identificar [...], justificar as
férmulas adotadas pelos artistas”, fornecendo as bases para a interpretagao posterior.

A fotografia, em sua esséncia, captura um momento especifico no tempo e no
espaco, congelando um instante da vida em sua efemeridade. O fragmento da realidade
escolhido pelo fotografo, a partir do momento de sua captagdo, permanece perpetuamente
interrompido e isolado na bidimensionalidade da superficie sensivel. Um {nico
fotograma, desprendido de qualquer sequéncia, sem passado ou futuro, isolado em sua
singularidade, sem antes, nem depois (KOSSQOY, 2012). Isto é: “a partir do momento em
que o processo se completa, a fotografia carregard em si aquele fragmento congelado da
cena passada materializado iconograficamente” (p. 46).

A iconografia se apresenta como um repositorio proficuo de informacoes,
contendo em si as decisdes do criador e o contexto em que a obra foi concebida,
idealizada, elaborada ou inventada. Nesse sentido, a iconografia atua como fonte
primaria, demandando, assim como qualquer outra fonte histérica, uma analise critica e
criteriosa (PAIVA, 2006).

Para Paiva (2006), a construcdo da histdria e seus registros resultam de decisoes,
selecdes e perspectivas de seus autores, assim como de outros atores que influenciaram
sua elaborag¢do uma vez que “a imagem ndo € um retrato da verdade, nem a representacdo
fiel de eventos ou objetos histdricos, assim como teriam acontecido ou assim como teriam
sido. Isso ¢ irreal e pretensioso” (PAIVA, 2006, p. 19).

Kossoy (2012, p. 126) descreve: “apesar da aparente neutralidade do olho da
camara e de todo o verismo iconografico, a fotografia serd sempre uma interpretacao”.
Para ele, “cabe ao intérprete compreender a imagem fotogréafica enquanto informacéo
descontinua da vida passada, na qual se pretende mergulhar” (KOSSOY, 2012, p. 127).

O sentido real da vida e das imagens reside em um plano imaterial e intangivel.
Né&o pode ser plenamente capturado por uma fotografia, pois transcende a representacéo
material. A fotografia, enquanto um registro da vida, sé adquire significado quando se
compreende o0 contexto e 0s eventos ocultos por trds da imagem, revelando a trama de
contextos, eventos e tramas que lhe conferem sentido e sempre estdo ausentes na propria
imagem (KOSSQY, 2012).

A “hegemonia” positivista, que insiste na validacdo das fontes documentais vem
sofrendo sucessivos questionamentos em relacdo ao conceito de fonte histérica. O

positivismo coloca as imagens como fontes de segunda categoria, como periferia que
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orbita as fontes tradicionais ou classicas. Embora ainda haja questionamentos, essa € uma
querela ja solvida na historiografia atual. A leitura competente e significativa de um
artefato fotografico pressupde percorrer quatro etapas distintas e, a0 mesmo tempo,

intercomplementares: observacéo, descricao, analise e interpretacao.

A iconologia

A iconologia, método desenvolvido e sistematizado por Erwin Panofsky, em
1939, propde uma leitura sincrética, uma interpretacdo que transcende a andlise
fragmentada, para alcancar uma compreensao mais profunda do significado das imagens.
Essa abordagem complementa a iconografia, que se dedica a descri¢do e classificacdo das
representacdes visuais, oferecendo um novo nivel de interpretacdo e analise (COSTA,
2022).

Para Panofsky (2011), a iconologia é uma iconografia interpretativa. O autor
explica que a iconologia transcende a mera descri¢do iconografica, assumindo um carater
interpretativo e se integrando de forma intrinseca ao estudo da arte. A anélise iconologica
de uma fotografia, por exemplo, demanda a passagem por trés etapas de compreensdo da
imagem, permitindo uma leitura mais profunda e abrangente de seu significado. A

iconologia é um método

de interpretacdo que advém da sintese mais do que da analise. Assim como a
exata identificagdo dos motivos é o requisito basico de uma correta analise
iconogréafica, também a exata andlise das imagens, estorias e alegorias é o
requisito essencial para uma correta interpretagdo iconoldgica (PANOFSKY,
2011, p. 54).

A iconologia busca interpretar uma imagem, procurando seu sentido mais
profundo. Na opinido de Ramil (2018, p. 27-28), “a iconologia trata do estudo da imagem,
através da interpretagdo do significado, pelo contexto cultural e histérico, pelo valor
simbolico da estética imagética”.

A analise da fotografia como objeto histérico e a utilizacdo da fotografia como
fonte para a pesquisa histdrica representam duas vertentes distintas, embora interligadas,
que compartilham o mesmo material imageético. Por um lado, a investigacao historica da
fotografia exige a identificacdo de seus aspectos formais e técnicos. Por outro lado, a
interpretacdo de seu significado depende da contextualizacdo, considerando os elementos

histdricos, sociais e culturais que circundam a imagem (KOSSOY, 2023).
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A fotografia ndo substitui o fato passado, ela é uma representacao dele, que
deve ser criticamente analisada e interpretada assim como o séo 0s documentos
escritos. Um detalhado estudo técnico-iconografico e multidisciplinar deve ser
empreendido para que possamos ir além do aparente e da aparéncia das
imagens (KOSSOY, 2023, p. 31).

Compreender o método iconoldgico proposto por Erwin Panofsky pressupde
transitar por trés niveis de analise e interpretacdo de um artefato imageético. A analise
iconoldgica de uma fotografia, proposta por Panofsky (2011), se estrutura em trés niveis
distintos e interdependentes. O primeiro, pré-iconogréfico, descreve objetivamente 0s
elementos visuais da imagem, como objetos e acbes, fundamentando-se no
reconhecimento e familiaridade do observador. De acordo com Pifano (2010, p. 3), o
primeiro nivel “equivale a uma ordenagdo dos motivos artisticos, ou seja, a descrigdo pre-
iconogréfica".

A iconografia e iconologia ndo se sobrepdem uma a outra. Elas se complementam
e auxiliam a leitura do artefato imagético. Kossoy (2012) adverte que, sem as informacdes
iconograficas (segunda realidade) tais como a descricdo técnica da fotografia,
informacgdes relevantes se diluem, dificultam e inviabilizam a analise iconoldgica
(primeira realidade).

A andlise critica de uma fotografia que busca extrair dela uma informacdo mais
profunda exige a integracdo, tanto da perspectiva iconografica quanto da perspectiva
iconoldgica. Enquanto os elementos iconograficos, como composicao e estética, possuem
relevancia, a analise iconoldgica prioriza a leitura e interpretacdo do significado e das
mensagens subjacentes a imagem. Em outras palavras, a analise iconoldgica da fotografia
ndo se limita a mera descricdo formal, mas busca desvendar a significacdo cultural e

historica inscrita na imagem.

A micro-historia

O rigor positivista na analise historica esta centrado na valorizagdo de fontes
documentais e metodologias de critica das fontes com o proposito frivolo de neutralizar
vieses interpretativos, resgatando fontes supostamente auténticas com a finalidade de
desvelar e narrar a verdade historica em sua suposta pureza. A esse respeito, escreve

Giovanni Levi:
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Devemos sair dos documentos, pensando que eles ndo sdo 0s Unicos
instrumentos do historiador. Os documentos sdo, por defini¢do, mentirosos. No
sentido de que a produgdo dos documentos é parcial, os registros documentais
que deixamos sobre nos sdo miseraveis. Ndo se pode imaginar escrever a
histéria a partir dos fragmentos que deixamos porque ha emogGes, sentimentos,
incertezas e esperancas que ndo sdo documentadas. Os documentos se criam
somente em situacOes de decisdo e acdo. [...] Os documentos sdo socialmente
determinados, os ricos produzem mais documentos que os pobres, 0s homens
mais que as mulheres, os brancos mais que os indigenas (LEVI, 2015, p. 249).

A natureza da ciéncia histdrica impede, em muitas situacdes, a realizacdo de
experimentos controlados. O método da historia é idiografico, interpretativo e
reconstrutivo. Por sua vez, as explicacGes historicas raramente se fundamentam na
proposicdo de leis universais, pois a analise historica se da por uma perspectiva
influenciada pelo contexto cultural e temporal em que sdo formuladas (WALLACE;
GACH, 2010).

O movimento micro-historiogréafico, iniciou-se na Italia, no final da década de
1970 e inicio dos anos 1980, tendo Carlo Ginzburg e Giovanni Levi dois de seus maiores
expoentes e defensores. Contrastando com a histdria geral, que aborda eventos em larga
proporcéo e longa duracédo, a micro-historia reduz a escala de observagédo, concentrando-
se em objetos especificos e revelando realidades negligenciadas ou ndo percebidas pela
Histdéria Geral, tais como o cotidiano das pessoas, 0 contexto local e as biografias
individuais. O foco na “pequena” histdria destaca enredos e vidas que, muitas vezes,
escapam das amplas narrativas. De acordo com Levi (2015, p. 247) “devemos ver o
particular, ndo para falar do local, mas para encontrar perguntas gerais que permitam
realizar infinitas contestagdes. Entéo, partimos do particular”.

Levi (2015) destaca que a funcdo do historiador ndo é construir leis gerais, mas
colocar as diferencas sempre em evidéncia. Ou seja: “nosso problema ¢ a complexidade,
a diferenca e ndo a igualdade dos fenbmenos. Isto é a micro-historia” (p. 248).

Levi (2015) pontua que a micro-historia deve estudar coisas grandes com o
microscopio que a possibilita observar coisas que ndo sdo evidentes. A partir dessa
observacdo, o micro-historiador deve construir perguntas gerais que se aplicam a
situagcBes particulares de onde partiu. Esses questionamentos devem ser véalidos e
aplicados em outros contextos, sempre como perguntas e ndo como respostas. Em
seguida, devemos retornar e retomar o particular, “mas somente no sentido de que os
particulares sao infinitos” (p. 247).

Para consolidar sua convicgdo na possibilidade de se fazer pesquisa histérica a
partir de outra perspectiva de abordagem do objeto e para potencializar a pesquisa em
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micro-historia, Carlo Ginzburg elabora e propde, na década de 1970, o0 método indiciario.
O meétodo indiciario foca na extracdo de pistas fragmentadas (sutis e desapercebidas),
deixadas pelo homem do passando, e visa reconstruir suas agoes, intengdes e dinamica
social de épocas pretéritas.

Formulado com essa finalidade cientifica, o0 método indiciario se configura como
um arcabougo metodoldgico heuristico que, em sua esséncia, prioriza a analise minuciosa
de detalhes, dados periféricos e residuais. O paradigma indiciario enfatiza a identificacao,
analise e interpretacdo de vestigios triviais presentes nas fontes. Esses elementos,
tradicionalmente marginalizados na pesquisa historica tradicional, sdo reinterpretados a
luz dos postulados da micro-histéria, configurando-se como indicadores, vestigios,
indicios, pistas ou sintomas, fornecendo insumos valiosos para a imersdo e
aprofundamento no objeto de investigacéo.

Ginzburg (1989, p. 177) aduz que a micro-histdria permite fazer uma analise dos
eventos histdricos para além da superficie dos documentos, possibilitando “atingir aquele
nivel mais profundo, invisivel, que é construido pelas regras do jogo”, o que Marx (1986)
classifica como a histéria que os homens ndo sabem que fazem.

Marx (1986) argumenta que o contexto socioecondmico e as circunstancias
individuais moldam as escolhas que cada individuo realiza. Os individuos sdo
responsaveis por moldar a histéria, mas ndo o fazem de acordo com suas proprias
vontades. Suas acGes sdo influenciadas por circunstancias herdadas daqueles que vieram
antes dele e transmitidas ao longo do tempo. A heranca social e material, transmitida por
geracOes anteriores, influencia profundamente a percepcdo da realidade e,

consequentemente, define os parametros que norteiam as decisdes tomadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apreender e entender, na atualidade, a historiografia da educagdo dos povos negros no
Brasil pressupe revisitar o passado com os olhos do negro. Requer acuidade e sensibilidade
investigativa para compreender que a contemporaneidade é o resultado de tessituras sociais que
se tramam em torno da construgdo de uma contemporaneidade que nao esta dada, nem posta.
Trata-se de um processo, de uma construcdo socio-histérica impulsionada e movimentada por
forcas, corpos, identidades e concepcdes distintas de mundo e de sociedade. Esse movimento
reflete propdsitos e intencionalidades de diferentes agentes que disputam espagos, relacfes de

poder e territorialidade.
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A pesquisa encontra-se em andamento. O referencial tedrico estd construido e o
levantamento iconografico, organizado. A entrevista oral foi realizada, transcrita e validada pela
professora biografada. A analise dos relatos orais estdo se desenvolvendo a luz do aporte teérico,
mas até 0 momento em que esse texto foi proposto para publicacdo, ndo foi possivel fazer
inferéncias nem afirmacdes. Da mesma forma, ainda ndo se pode apresentar resultados, mesmo
gue sejam transitdrios e/ou inconclusos, sob o risco de incorrermos em imprudéncia ou emissao

de juizo antecipado. O prazo de conclusdo da pesquisa esta previsto para setembro de 2025.
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