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RESUMO

Este artigo visa explorar o potencial da literatura de Concei¢do Evaristo como uma
ferramenta pedagdgica para promover a educacdo antirracista e as relacdes
étnico-raciais nas escolas. O objetivo central ¢ analisar como a inclusdo das obras de
Evaristo no curriculo escolar pode contribuir para a conscientizagdo critica dos
estudantes sobre questdes de identidade, racismo estrutural e resisténcia negra. A
fundamentagdo teodrica deste estudo baseia-se nas perspectivas de trés importantes
estudiosos: Nilma Lino Gomes (2012); bell hooks (2013); Nelzir Martins Costa (2020)
e Antonio Candido (2004). Gomes destaca a importancia de uma educagdo que
reconhega ¢ valorize a diversidade étnico-racial, visando a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitdria. hooks enfatiza a necessidade de uma abordagem critica e
engajada, utilizando a literatura como ferramenta de empoderamento e resisténcia. Por
fim, Candido ressalta o potencial humanizador da literatura, capaz de sensibilizar os
leitores para as diferentes realidades sociais e promover a empatia ¢ a solidariedade.
Espera-se que a introdugdo da literatura de Conceicdo Evaristo no contexto escolar
contribua para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e antirracista nos
estudantes, bem como para o fortalecimento da identidade e autoestima negras. Além
disso, busca-se promover a reflexdo sobre as desigualdades raciais e a valorizagdo da
cultura afro-brasileira, fomentando a constru¢cdo de relagdes mais igualitirias e
inclusivas na comunidade escolar.

Palavras-chave: Educa¢ao Antirracista, Rela¢des Etnico-Raciais, Literatura;
Escrevivéncia;

INTRODUCAO

Enquanto o sofrimento estivesse vivo na memoria de
todos, quem sabe ndo procurariam, nem que fosse
pela forca do desejo, a criagdo de um novo destino.

Conceic¢ao Evaristo em Poncia Vicéncio, 2003.
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Implantado nas proprias instituicdes e absorvido nas praticas cotidianas, o
racismo €, por conseguinte, um processo politico e histérico que se encontra
reproduzido no imaginario social da populacao e na naturalizagdo das praticas e lugares
de marginalizagdo social para os negros. E nesse contexto, portanto, que uma educagao
antirracista se institui, uma vez que faz-se necessario construirmos processos formativos
que contribuam para constru¢do de uma educacdo que funcione como forma de
enfrentamento a desigualdade e ao racismo estrutural e estruturante. Diante disso,
trazemos neste artigo a importancia de debater a insercdo da literatura de Conceigao
Evaristo no contexto escolar, enquanto ferramenta pedagdgica que possibilita a
promocgao de um didlogo critico sobre questdes raciais, fundamentais para o fomento de

uma educacdo de fato antirracista, diversa e emancipatoria.

Ao dar voz a sujeitos historicamente marginalizados, a autora oferece uma
perspectiva Unica sobre as experiéncias de mulheres negras no Brasil, desvendando as
complexidades das relagdes raciais e de género. Podemos afirmar que as obras de
Evaristo constituem um contraponto as narrativas hegemonicas, que tradicionalmente
silenciam as vozes negras. Ao trazer a tona as vivéncias das personagens que habitam as
periferias, becos e vielas, a autora contribui para a descoloniza¢do do conhecimento e

para a valorizacao da diversidade cultural.

Para realizar as reflexdes aqui colocadas, adotamos como procedimento
metodoldgico a abordagem bibliografica, a partir de pesquisadoras que versam sobre o
papel da educagdo como elemento de mudanga social, bem como de tedricos que
tematizaram o lugar da literatura no processo de humaniza¢do dos individuos.
Destacamos, assim, as obras de Nilma Lino Gomes (2012); bell hooks (2013); Nelzir
Martins Costa (2020); Antonio Candido (2004) e Marisa Lajolo (1981). Entendemos
que os referidos autores contribuem significativamente no debate que visa estabelecer
uma relagdo entre as obras de Conceicdo Evaristo e as possibilidades de caminhos para

uma educag¢ao descolonizada.

Em suma, aguardamos, como resultados, que este artigo colabore tanto no debate
acerca da literatura negra e educacdo antirracista, quanto no fomento de condutas e
praticas pedagodgicas que visem a construcdo de uma educacdo mais democratica e

inclusiva, que reconheca a importancia da histdria, da cultura afro-brasileira e sobretudo
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dos impactos socio-histdricos na realidade do povo negro brasileiro. Esperamos, assim,
que ao levar para a sala de aula a producgdo de escritores e escritoras ditos racializados,
educadores e educadoras contribuam para a reflexdo sobre as relacdes de poder e as
desigualdades sociais. Posto que ao analisar as personagens e as narrativas presentes
nestes livros, os estudantes podem compreender como o racismo se manifesta em
diferentes esferas da vida social e como ele se converge com outras formas de opressao,
ou seja, como raga, classe e género se entrelagam e atravessam as experiéncias

coletivas de grupos marginalizados.

METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como uma pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, cujo objetivo principal ¢ analisar como a inclusdo das obras de Evaristo no
curriculo escolar pode contribuir para a conscientizagdo critica dos estudantes sobre
questdoes de identidade, racismo estrutural e resisténcia negra. Para tal proposito,
realizamos uma revisao de pesquisas e obras com foco em abordagens acerca da
educagdo antirracista, da formagdo de leitores e do papel da literatura na construcdo
social dos individuos.

Dentre as obras pesquisadas e analisadas, destacamos os estudos dos seguintes
autores: Nilma Lino Gomes (2012), através do artigo Movimento Negro E Educagdo:
Ressignificando E Politizando A Racga, que, de maneira geral, discute o papel do
Movimento Negro no avango das discussdes étnico-raciais no campo educacional; bell
hooks (2013), a partir do livro Ensinando a Transgredir, a Educag¢do como Pratica da
liberdade, em que a pensadora traz uma perspectiva de educacao que deve ser pensada
para emancipagao, liberdade e comprometida, coletivamente, com a mudanga; Antonio
Candido (2004), que em sua obra Vdrios Escritos, nos prensenteia com a reflexdo
acerca do direito a literatura e de seu carater humanizador; Nelzir Martins Costa (2020)
através de sua tese de doutorado intitulada Literatura E As Rela¢ées Etnico-Raciais Na
Escola: uma experiéncia de Letramento Literdario em comunidades quilombolas, onde
pesquisadora buscou identificar se, € como, a literatura afro-brasileira contribui para as
discussoes raciais em sala de aula ;por fim salientamos ainda as contribui¢cdes de Marisa
Lajolo (1981), importante teérica dos estudos literarios, com foco na formagdo de

leitores e na atucao da literatura no desenvolvimento sécio-cultural dos estudantes.
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Em sintese, a pesquisa foi, desse modo, constituida por um conjunto de obras
que contribuiram no debate aqui estabelecido, dentro do campo dos estudos literarios,
da educacao e das relagdes €tnico-raciais. Desenvolvemos esta analise em trés etapas: 1)
levantamento bibliografico; 2) analise de contetdo dos textos e 3) discussao dos
resultados encontrados.

Gostariamos de ressaltar, por fim, que o presente trabalho apresenta limitagdes
por seu carater exploratorio, que, de maneira geral, ndo consegue alcangar de forma
substancial todo conjunto de obras que tematizam as reflexdes aqui colocadas. Contudo,
reforcamos também que se trata de uma pesquisa introdutdria e que, a partir dos debates

estabelecidos, sera desenvolvida de forma a preencher as lacunas ainda existentes.

REFERENCIAL TEORICO

A proposta de uma educagdo antirracista se baseia na necessidade do
desenvolvimento de uma educagao que tenha como observancia o respeito, a inclusao, a
igualdade, a equidade e a diversidade nas/das relagdes etnico-raciais. Assumir que o
racismo, enquanto problema estrutural e coletivo, ¢ também uma questdo central da
educagdo ¢ o primeiro passo para combaté-lo. Nesse sentido, podemos pensar o papel
dos movimentos sociais negros, que atuaram - ¢ ainda atuam - no sentido de politizar as
relacdes raciais e dessa forma mobilizar o conceito de raga enquanto construcao social.
As acdes desses movimentos, como bem observa Gomes (2012) “[...] Visam a
construgdo da sociedade e da educagdo como espacos/tempos mais igualitarios,

democraticos e justos para todos.”

Desse modo, pensamos a educagdo a partir de uma perspectiva que a entende
enquanto um processo social e politico, que desempenha um papel fundamental na
transforma¢ao da sociedade. A escola, como instituicdo social, ndo estd isenta de
reproduzir, expressar ou reforgar atitudes racistas, sejam nas relacdes entre alunos,
professores, gestores, ou nos proprios contetidos didaticos. Porém, faz-se necessario
irmos além da constatagdo do racismo como um problema de todos, a luta antirracista
nos convida para agdo. Portanto, a escola precisa ultrapassar o debate e formular
estratégias que combatam de fato a discriminag¢do racial. Como afirma bell hooks

(2017), a educagdo deve ser um ato politico, engajado na luta contra todas as formas de
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opressdo e desigualdade, que promova a consciéncia critica e a transformagao social,

fomentando a construgdo de identidades criticamente conscientes.

Ao pensarmos em estratégias de combate ao racismo no espago escolar, temos
nos textos literarios uma importante ferramenta que pode auxiliar a comunidade escolar
neste processo. Para a pesquisadora Costa (2020, p.47), “na luta dos movimentos
libertarios, a literatura tem sido um dos alicerces dos militantes, por meio de suas
multiplas formas de manifestacdes”. Segundo a autora, a leitura literdria de obras
afro-brasileiras, aliada a um processo reflexivo de mundo, favorece a formagdo de

sujeitos criticos e empoderados.

Entendemos que a literatura, especialmente quando destinada ao publico
infantojuvenil, transcende o mero entretenimento, configurando-se como um direito
humano fundamental. Ao proporcionar um espago de interacdo entre autor e leitor, a
literatura, nas palavras de Marisa Lajolo (1981, p.38), “A linguagem parece tornar-se
literaria quando seu uso instaura um universo, um espaco de interacao de subjetividade
(autor e leitor) que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao esteredtipo das
situacdes e usos da linguagem que configuram a vida cotidiana” (LAJOLO, 1981, p.38).
Em outras palavras, a leitura literaria instaura um universo proprio, onde a subjetividade
encontra eco ¢ se expande para além das limita¢des do cotidiano.

Essa experiéncia literaria, ao nos conectar com diferentes realidades e
perspectivas, contribui significativamente para o desenvolvimento de nossa
humanidade. Neste sentido, a literatura se configura como instrumento essencial para
nossa formacao e humanizacdo enquanto individuos, enquanto sociedade. Esse carater
humanizador da literatura pode ser potencializado quando pensamos a importancia da
leitura dentro de contextos de desigualdade social, principalmente para grupos

racializados, marginalizados e socialmente excluidos. Conforme afirma Candido (2004):

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.
(CANDIDO, 2004, p. 249).
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Através da leitura podemos nos constituir enquanto sujeitos, visto que ela nos
permite acessar a diversidade de experiéncias humanas, os mais variados sentidos e
perspectivas, as inimeras vozes que representam as nossas vivéncias. Para o autor, o
direito a leitura ndo opera somente no sentido de garantir ao individuo acesso a cultura e
conhecimento, para além desses aspectos educacionais, a literatura ¢ uma ferramenta de
humanizagdo, de sensibilizagdo desse individuo. Antonio Candido quando discorre
acerca do poder humanizador da literatura nos chama a aten¢do para a dimensdo social
presente nos livros literarios.

Ao trabalhar literatura em sala de aula, principalmente na educacdo basica, ¢
necessario que o professor traga para seus alunos as diversas formas de pensar a
sociedade, de contar ou recontar a historia de um povo, de pensar novas possibilidades
de humanidade, que os textos literarios podem trazer sem suas linhas e entrelinhas.
Além disso, para grupos em situagcdo de vulnerabilidade a leitura pode se estabelecer
como uma importante ferramenta de reconhecimento dos sujeitos vulnerabilizados

enquanto sujeitos de direitos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao trabalharmos com os textos de Concei¢do Evaristo em sala de aula, ¢é
possivel desenvolver nos estudantes habilidades de leitura critica, de interpretagdo de
textos ¢ de producdao de discursos proprios, além de fortalecer sua capacidade de
analisar as relacdes de poder e as desigualdades sociais. Textos como Vozes Mulheres
(2017), Maria (2014), Poncia Vicéncio (2006), Becos da Memoria (2013), entre outros,
sao escolhas excelentes, visto que sdo obras que dialogam com o contexto
socio-historico brasileiro e colocam em evidéncia as experiéncias e vivéncias de pessoas
negras. Sdo, acima de tudo, obras que trazem discussdes profundas e que podem ser
ferramentas poderosas para a formacdo de leitores criticos, conscientes e socialmente

engajados.

Outro elemento que as obras de Evaristo evidenciam, diz respeito a
complexidade e diversidade das experiéncias femininas. No conto Maria (2014), por
exemplo, a autora traz a historia de uma mulher trabalhadora doméstica, pobre, mae,
perfil tdo comum a milhares de brasileiras: A palma de umas de suas mdos doia. Tinha

sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa!
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Faca-laser corta até a vida! (p.32). No poema Vozes-Mulheres, as dores vividas pelas
geracdes de mulheres negras, bem como a esperanca de um futuro menos violento, sao
expostas de forma magistral.

Para além disso, obras como a da autora sdo especialmente importantes para
levar aos estudantes da educacdo bésica, reflexdes acerca do que € ser negro e negra
neste pais, através de temas como historia do povo negro, construgdo da imagem negra,
representatividade e relagdes raciais no contexto da escola. Salientamos discutir esses
temas apenas em datas comemorativas, como dia da consciéncia negra em 20 de
novembro, ndo ¢ suficiente, precisamos trazer o antirracismo para o dia-a-dia da escola,
buscando transformar as vivéncias de violéncia e exclusdo em espagos de acolhimento,
respeito e principalmente o reconhecimento do valor das diferencas. Portanto, essa
transformagao se dara quando as institui¢des de ensino entenderem que a luta por uma
educagdo democratica estara sempre atrelada a uma luta por uma sociedade antirracista.

Neste ponto a literatura, como nos lembra Costa (2020) ¢ uma aliada que pode
ser inserida no cotidiano escolar, das mais diversas maneiras. Contudo, para que a
leitura literaria seja de fato uma ferramenta pedagogica de impacto, devemos nos atentar
que esta ndo deve se limitar a gramatica ou regras ortograficas, ou seja, o ensino da
literatura ndo deve se restringir a andlise formal dos textos.

Ela pode nos oferecer um universo de possibilidades para a construgdo de
significados, a ampliagdo do repertorio cultural e o desenvolvimento da sensibilidade
linguistica. Em suma, a literatura ¢ muito mais do que um contetido curricular. Ela ¢
uma ferramenta poderosa para a formacgao integral do individuo, capaz de despertar a
imaginacao, a criatividade e a capacidade de se colocar no lugar do outro.

Para tanto, o professor deve buscar estabelecer conexdes entre a obra literaria e a
realidade dos alunos, promovendo discussdes que estimulem a reflexdo e a construcao
de conhecimentos. E neste sentido, que esperamos que a introdugio de textos diversos
e representativos nas salas de aula promova um ambiente de aprendizado mais inclusivo
e empatico. Ao expor os alunos a diferentes perspectivas e experiéncias, a literatura
pode desafiar preconceitos arraigados e construir uma consciéncia critica sobre as

questdes raciais.
ESTRATEGIAS DE LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

Em “Ensinando a Transgredir" (2013), bell hooks afirma: “Para educar para a

liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre os
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processo pedagogicos” (p.193). Partindo desse pressuposto, entendemos que nao se
pode ensinar o gosto pelos livros de forma impositiva como vemos nas escolas de
educagdo basica. Como bem nos alerta Pennac (1993): "O verbo ler ndo suporta o
imperativo.”. Porém, ao evidenciar o poder transformador da leitura, professores e
professoras podem promover um letramento literario representativo, com vozes e
olhares multiplos.

Ao pensar em estratégias para promover a leitura literdria aliada ao pensamento
critico e que desafie os estereotipos de raga, temos como instrumento educativo a
pratica dos circulos de leitura, conforme defendido por Rildo Cosson (2014). Os
circulos de leitura oferecem um espago privilegiado para a construgdo de significados
compartilhados a partir de textos literarios. Ao dialogar sobre as obras, os participantes
ndo apenas ampliam seus repertorios, mas também fortalecem os lagos sociais e
constroem identidades coletivas.

Essa pratica evidencia o carater social da literatura, especialmente quando as
leituras nos convidam a refletir sobre realidades distintas e complexas, como as
vivenciadas por grupos minoritarios. Ao se engajar em discussdes sobre as obras, 0s
participantes podem desenvolver empatia, questionar suas proprias crencas e fortalecer
lagos de solidariedade. Introduzir circulos de leitura é, sobretudo, uma forma de
provocar dialogos que muitas vezes os estudantes ndo encontram em espacos fora do
campo escolar. Lembremos de bell hooks (2020), quando essa nos chama a atengao para

o carater transformador do didlogo em sala de aula:

A pratica do diadlogo é um dos meios mais simples com que nds, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ou nao ser erguidas pela raga, pelo género,
pela classe social, pela reputagdo profissional e por um sem-nimero de outras
diferencas” (p.174).

Ao ensinar literatura, o professor deve fornecer aos seus alunos o contato com
uma diversidade de estilos, géneros e perspectivas e métodos de leitura literaria, que
contribuam para ampliar seu repertorio cultural e linguistico. Essa imersdo tem como
objetivo desenvolver no alunado, além do pensamento critico,0 pensamento sensivel as
nuances da linguagem, a expressividade dos textos e a complexidade dos processos de
leitura e escrita. Um ponto a se enfatizar, nesse processo, seria a importincia da

experiéncia pessoal do docente com a literatura e em sua formagdo como professor.
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Ao vivenciar a leitura como uma atividade ativa e prazerosa, o docente
desenvolve uma compreensdo mais profunda sobre os mecanismos de producdo e
recepcao de textos, o que o habilita a mediar esse processo de forma mais eficaz com
seus alunos. Benedito Antunes (2019) corrobora essa ideia, destacando que a leitura
amplia o repertério do docente, capacitando-o a selecionar obras adequadas para cada
faixa etaria e contexto escolar. Além disso, o contato com a literatura contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de andlise, habilidades

essenciais para a pratica pedagogica.

Além do contato prévio com obras literarias, o docente precisa estar munido de
estratégias metodologicas que auxiliem no ensino do texto literario. O uso de
metodologias adequadas no trato com as obras literarias, além de ser suporte para o
professor, também se configura como um meio eficaz para aprendizagem dos

estudantes.

Em suma, se apropriar de ferramentas como o método recepcional, método
criativo (BORDINI & AGUIAR, 1993), sequéncias didaticas e circulos de leitura
(COSSON, 2006 e 2014), ¢ um caminho necessario para a formagao de leitores criticos
na educagdo basica. Precisamos ser professores leitores, que acreditam na literatura
como um caminho vidvel para a cidadania. Ao partirmos dessas premissas podemos
usar estratégias e metodologias que nos auxiliem na constru¢do de jovens leitores

socialmente conscientes e engajados na luta antirracista.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso, entendemos que a literatura de Concei¢dao Evaristo emerge como
um recurso indispensdvel para a construcdo de praticas pedagdgicas antirracistas.
constitui uma ferramenta poderosa para a educagdo antirracista. Ao trabalhar com seus
textos, ¢ possivel promover a descolonizacdo do conhecimento, a valorizagdo da

diversidade cultural e a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A obra de Evaristo nos convida a repensar as praticas pedagogicas que podem
construir um curriculo mais inclusivo, posto que seus poemas, contos, romances trazem
importantes elementos para pensarmos como os individuos sdo afetados em
comunidades atravessadas pelo racismo, exclusdo e violéncia e como essas questdes sao

invisibilizadas nos espacos sociais.
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Além disso, sdo obras que abordam a  representacio da formacdo e
invisibilidade da subjetividade negra nas relagdes raciais dentro contexto social
Brasileiro. Obras cuja potencialidade esta, ndo somente em escancarar o real, mas em

apontar novos caminhos para o debate acerca das desigualdades sociais.
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