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RESUMO

A abordagem de Linguas para Fins Especificos (LinFE) tem se destacado no ensino-
aprendizagem de linguas nas Ultimas décadas, especialmente por conta da demanda dos
aprendizes por cursos mais especificos com atengdo as necessidades imediatas do uso da lingua
no menor prazo possivel. Apesar da grande procura, a oferta de cursos dessa natureza, cujas
caracteristicas de destaque residem nas necessidades, desejos, lacunas linguisticas e contextos
sociais de atuacdo do aluno, tem oferta limitada e aquém do esperado. Isso se da por inimeros
fatores, dentre eles a falta de formacédo do praticante de Linfe, nome dado ao professor que atua
nessa perspectiva de trabalho. Pelo acima exposto, o trabalho com a abordagem LinFE requer
um professor com caracteristicas préprias e apto a desempenhar fungdes outras que as de um
professor para fins gerais. Para tal, € necessaria uma formagédo diferenciada que os oriente na
criagdo de cursos individualizados, produgdo de materiais relevantes as necessidades do aluno,
desenvolvimento de uma analise de necessidades bem detalhada para que o aluno seja entendido
em sua individualidade. Assim sendo, esta comunicagdo tem por objetivo a apresentagdo dos
referenciais tedrico-praticos da abordagem LinFE como forma de popularizar esse tipo de
trabalho. Dessa forma, promove formagao continuada aos professores de linguas, uma vez que
minimiza a lacuna na formacdo deles para atuar nesse contexto educacional, pois, no geral, os
professores, tanto os recém-formados, quanto os mais experientes, entendem a pratica de LinFE
muito desafiadora, a ponto de ndo se sentirem confortaveis para trabalhar nessa perspectiva.

Palavras-chave: Abordagem LinFE, Formacdo de professores, Professores de linguas,
Formacao continuada de professores.

INTRODUCAO

A érea da Educacdo no Brasil enfrenta diversos desafios, entre os quais se
destaca a formacdo de professores. Tal formacdo é crucial, pois as visdes de ensino-
aprendizagem transmitidas aos futuros educadores influenciardo muitas geracdes. No
caso especifico da formacdo de professores de linguas, é essencial que se desenvolva
um profissional com uma visdo critico-reflexiva do idioma, visando, dentre outras
coisas, combater sentimentos de superioridade/inferioridade linguistico-cultural. A
promocdo de concepcdes que destaquem a equidade entre as linguas/povos/nacdes €

uma forma de promover a democracia no contexto linguistico.
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Uma percepcdo mais abrangente e macro do processo de ensino-aprendizagem
de linguas no que tange ao ideal de ensino democratico, libertador e autbnomo também
se aplica as metodologias de ensino, uma vez que ndo existe uma metodologia superior
as demais, mas sim uma que se adapta melhor a cada situacdo-alvo. Para desenvolver
essa visao ampla, € fundamental que o professor em formacéo tenha acesso a uma
variedade de métodos de ensino de linguas adicionais, possibilitando a construcdo de
um repertdrio tedrico-metodoldgico que guiard suas praticas apds a graduacdo,
especialmente quando se trata da abordagem LIinFE, ou seja, do ensino a aprendizagem
de Linguas para Fins Especificos.

O conhecimento de um referencial tedrico critico-reflexivo robusto é crucial
para que o futuro docente possa adaptar seu trabalho ao contexto especifico em que
atuara. Contudo, muitas licenciaturas tendem a privilegiar certos métodos em
detrimento de outros, resultando em lacunas teoricas que impactam a préatica do futuro
profissional no mercado. Tais falhas sdo especialmente prejudiciais na formacdo de
professores de linguas para fins especificos, ja que esse campo exige um conhecimento
mais aprofundado dos métodos de ensino-aprendizagem de linguas disponiveis para
atender as necessidades do publico-alvo.

Além do acima exposto, vale destacar que a abordagem de Linguas para Fins
Especificos (LinFE) tem ganhado destaque no ensino de idiomas nas ultimas décadas,
especialmente devido a crescente demanda dos alunos por cursos mais direcionados,
que atendam suas necessidades imediatas de uso da lingua em um curto periodo de
tempo. Apesar de grande demanda, a oferta de cursos com essas caracteristicas — que
se concentram nas necessidades, expectativas, lacunas linguisticas e contextos sociais de
atuacdo dos estudantes — ainda € limitada e esta abaixo do esperado. Um dos principais
fatores que contribuem para essa escassez é a falta de formacdo adequada dos
professores que atuam com a abordagem LinFE, conhecidos como praticantes de LinFE.
A auséncia dessa preparacdo resulta na formacgéo de professores com muita dificuldade
para atuar no ambito dos fins especificos.

A fim de mitigar essa falta de preparacdo para atuar na area, que é o maior
desafio de ser um professor de linguas para fins especificos da contemporaneidade,
surgiu a proposta deste trabalho, realizada no ambito do estagio supervisionado que
uniu o IFRJ e a UFRJ. A universidade entra com estagiarios licenciandos em conclusao

de curso e o instituto contribui para a formacdo dos licenciandos por meio de
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professores supervisores do estdgio nas salas de lingua inglesa, onde se emprega a
abordagem LinFE.

Este artigo tem como objetivo apresentar, de maneira geral, a teoria de LinFE, as
caracteristicas do professor que atua nessa area e a concepcao de estagio desenvolvida
no IFRJ em parceria com a UFRJ na tentativa de sanar o principal desafio da atualidade:

falta de formacdo de professor LinFE.

REFERENCIAL TEORICO
Abordagem LinFE
A abordagem de Linguas para Fins Especificos (LinFE) se diferencia das demais

abordagens para o ensino e aprendizagem de linguas por se concentrar nas necessidades
particulares dos aprendizes em contextos especificos para o aprendizado do idioma.
(Hutchinson; Waters, 1987; Dudley-Evans; St John, 1998) Ao contrario de um curso
tradicional de idiomas, que tende a seguir um curriculo mais geral, cursos LinFE
buscam adaptar o ensino as demandas especificas de grupos ou individuos, levando em
consideracdo: campo profissional, académico ou técnico em que a lingua sera utilizada,
estilos de aprendizagem dos alunos, gostos pessoais, experiéncias prévias com a lingua,
dentre outros.

Para isso, a abordagem se baseia em quatro pilares que sustentam as préaticas
pedagdgicas para esse fim: necessidades do aluno frente ao idioma, lacunas de
conhecimento linguistico, desejos e expectativas e contextos sociais de uso. (Valente,
M. L.; Ribeiro, E.M.D.A.M., 2023) Por conta disso, proporciona um aprendizado mais
direcionado e relevante. Por exemplo, cursos de inglés para negécios, medicina ou
direito sdo considerados LinFE, uma vez que o foco esta no vocabulario, expressdes e
contextos préprios de cada area.

Os cursos baseados em LinFE geralmente sdo mais curtos e intensivos, uma vez
que o objetivo é preparar o aluno para utilizar a lingua de forma eficaz em situacdes
reais e especificas, como apresentacoes, reunides, redacdo de documentos ou interacbes
com clientes. Essa abordagem também leva em conta o contexto social e cultural em
que a lingua sera usada, adaptando o conteido para atender de maneira mais precisa as
expectativas e aos desafios dos alunos.

A partir do acima exposto, entende-se que ndo ha cursos prontos, nem materiais
a serem adotados, uma vez que 0s cursos sao personalizados caso a caso e tém ementas

préprias e materiais produzidos especialmente para o objetivo especifico dos alunos. A
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relacdo professor-alunos é de parceria e os alunos, em sua maioria, sdo altamente
motivados e engajados por verem resultados rapidos e entenderem que a aprendizagem
significativa torna o aprendizado mais eficiente e eficaz.

O maior desafio da abordagem na contemporaneidade esta relacionado ao
praticante de LinFE, como é denominado o professor que atua nesta vertente de
trabalho, pois um trabalho dessa natureza demanda um professor altamente qualificado
e capacitado para o desenvolvimento de um trabalho sério nesta perspectiva tedrico-

metodoldgica.

Professor LinFE

Tendo por base o exposto no item anterior acerca da teoria e pratica da
abordagem LinFE, conclui-se que ser apenas um professor de linguas, nos moldes
tradicionais, ndo é suficiente para atuar com fins especificos. Neste contexto, o docente
precisa ir além do papel convencional, assumindo uma postura diferenciada que o
caracterize como um praticante de LIinFE, pois suas responsabilidades extrapolam
aquela de professor para fins gerais.

Resgatando a trajetoria do termo “praticante de LinFE", Hutchinson e Waters
(1987) ja afirmavam que "o papel do professor de ESP é multifacetado". Swales (1985),
com essa visdo em mente, ressignificou essa funcdo ao denominar o profissional como
"ESP practitioner" (praticante de ESP). Esse termo visa capturar as maultiplas
habilidades e fun¢des que o professor precisard desenvolver, muito além das atividades
comuns a uma sala de aula de ensino de linguas para fins gerais, como o préprio Swales
reforca. Hutchinson e Waters (1987) apontam que o professor de ESP precisara lidar
com "andlises de necessidades, desenvolvimento de curriculo, criagdo ou adaptacdo de
materiais e avaliacdo" (p.157). No entanto, essas atribui¢fes representam apenas uma
parte do que é exigido desse docente, cuja funcdo é ainda mais complexa.

Embora ndo seja necessario que o professor se torne um especialista na area dos
alunos, é importante que ele trabalhe em parceria com os estudantes, que, em alguns
casos, serdo mais experientes na area de conhecimento. Esse processo colaborativo e
interativo se baseia na coconstrucdo de saberes, em um fluxo de aprendizado de méo
dupla (Ramos, 2009).

O docente precisa reconhecer que tanto o conhecimento, quanto a lingua estdo

em constante evolugéo, Nnovos termos surgem e outros desaparecem, assim como
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géneros discursivos emergem e outros caem em desuso. Por isso, o docente deve
investir continuamente em capacitacdo e desenvolvimento profissional.

A natureza multidisciplinar do trabalho do praticante de LinFE confere a este
profissional uma série de funcdes, como apresentado por Valente e Ribeiro (2023):
‘professor, desenvolvedor de programa de curso, produtor de material didatico,
negociador, colaborador, pesquisador, avaliador, consultor linguistico, conselheiro,
analista de necessidades, observador e problematizador da propria pratica, explorador e
experimentador da sua pratica docente.’

Em termos gerais, € possivel concluir que o professor de LinFE precisa ser
polivalente, desempenhando uma gama de fungdes que vao muito além de simplesmente
ministrar aulas. Dessa forma, esse profissional esta frequentemente fora de sua zona de
conforto, enfrentando novos desafios e necessita de continua capacitacao.

Vian Jr (2015) descreveu de forma brilhante que o professor de LinFE € aquele
que foi formado como professor de linguas para fins gerais, mas que, em algum
momento, se encontra diante da necessidade de atuar no contexto de LinFE e para

desempenhar com exceléncia esse papel precisa de uma formacao especifica.

Estagio LinFE
Diante do exposto sobre a abordagem e o professor LinFE, no contexto em

questdo, a etapa do estagio supervisionado entra como uma possivel solucdo ao desafio
do docente para fins especificos no mundo atual: sua formacédo. Para isso, como ja dito
na introducdo do texto, estabeleceu-se a parceria entre duas instituicdes do ambito
federal na area da educacdo no Rio de Janeiro - UFRJ e IFRJ - a fim de oferecer uma
formacdo para o trabalho com fins especificos mais adequada aos futuros professores.

Antigamente e, infelizmente ainda hoje em determinados contextos
educacionais, a visdo de estagio supervisionado tem ligacdo com ideias de: observacéo;
passividade; desinteresse; falta de reflex&o; aceitacéo; falta de problematizacdo; pouco
diadlogo aberto para discussdes, criticas e sugestées. A figura do estagiario é quase nula
dentro de sala em seu proprio processo de formagdo. O estagio pouco contribui para a
criacéo da identidade pessoal e individual dos licenciandos, que, em geral, se encontram
em um local bastante desconfortavel, nem aluno, nem professor, sem voz, nem vez,
sentado em um canto, geralmente, localizado no fundo da sala.

Na contemporaneidade, a equipe de lingua inglesa do IFRJ passou a se debrucar

sobre textos tedricos que dessem conta de problematizacdes do estagio como forma de
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se preparar e de se capacitar como regentes em um formato de estagio diferenciado.
Uma das preocupacdes reside no cuidado para que a praxis efetivamente se concretize,
ou seja, que a aproximacao da teoria estudada na universidade com a prética das salas
de aula aconteca, a ponto de ndo haver separacdo possivel entre ambas, despertando nos
estagiarios a percepcao de que ndo ha teoria sem que uma pratica a preceda, ao passo
que uma pratica sem uma teoria que a embase torna-se vazia e muito intuitiva.

No modelo de estagio aqui praticado, a participacdo passa a ter papel de
destaque na busca pelo desenvolvimento de préticas reflexivas sobre aulas, troca de
experiéncias prévias sobre determinado assunto. Propdem-se momentos de criticas,
avaliacdes e sugestdes frente a situacOes de sala de aula. H& encontros de discussdes
tedricas sobre a abordagem que sdo precedidos por leitura de textos seminais da area.
Além disso, os estagiarios sdo convidados a preparar ou atualizar materiais de aula,
fazer microteaching em determinados momentos, escrever artigos e apresentar
comunicagdes orais em parceria com os professores regentes em eventos da area, dentre
outras atividades, numa visdo mais macro do que seja esse momento de sua formacao.

Uma ideia de estdgio baseada na troca mutua, na formacdo continua e
permanente, ndo apenas dos licenciandos, mas também de todos os envolvidos no
processo. O estagio é considerado como momento significativo, pertinente e relevante
na formag&o que contribua para a construgdo das identidades de todos e cada um deles,
a partir de acertos e de erros em sala de aula, pois sdo essas experiéncias que
colaborardo para que os estagiarios decidam o que fazer e o que ndo fazer no seu agir

pedagogico apds a conclusdo de curso, tracando sua prépria identidade como docente.

METODOLOGIA

A pesquisa é de carater qualitativo-interpretativista, visto que sua proposta é
obter informacdes aprofundadas e subjetivas dos participantes. Para Yin (2016), a
pesquisa qualitativa se tornou uma forma aceitavel, se ndo dominante, em muitas areas
académicas e profissionais diferentes. Por exemplo, apresenta caracteristicas mais
apropriadas para quem esta trabalhando na area das Ciéncias Humanas ou Sociais e, por
isso, apresenta um carater interdisciplinar. O mesmo autor aponta para o fato de que tal
metodologia permite a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade
de topicos. (YIN, 2016, p. 5-6)

Assim também, Denzin e Lincoln (2006, p.17) defendem que ‘“a pesquisa

qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que
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significa que os pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais.” Assim
também Flick (2009) apresenta a pesquisa qualitativa como aquela que possibilita a
investigagdo dirigida a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e
temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais.
(FLICK, 2009, p.37)

Os participantes foram cinco estagiarios do IFRJ durante o ano de 2024. Os
dados foram gerados a partir de um questionario introdutorio entregue aos participantes
antes do inicio do estagio propriamente dito sobre experiéncia e expectativas quanto ao
estadgio e conhecimento prévio sobre a abordagem LinFE. Quanto a categorizacao,
foram criados quadros nas quais contemplei ideias mais recorrentes relacionadas aos
preceitos tedricos do artigo. Cada quadro sera brevemente comentado na proxima sessdo

do artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo do artigo, os dados obtidos das respostas por escrito dadas ao
questionario introdutério foram categorizados em dois quadros por critérios de
recorréncia e relevancia: Experiéncia e expectativa do estagio e Conhecimento prévio
sobre a abordagem LinFE. A categorizacdo é seguida de uma breve analise e discussao,
relacionando os aspectos tedricos do artigo com as ideias trazidas pelos licenciandos.

EXPERIENCIA E EXPECTATIVA DO ESTAGIO

1. Acredito que, diferentemente do que ocorre muitas vezes em outras instituicbes, no IFRJ os
estagiarios participam de um estagio ativo em que ndo s6 observam as aulas mas auxiliam o0s
professores em todas as &reas que envolvem uma aula, como preparacdo de material didatico,
correcdo de atividades, planejamento de aula e, evidentemente, auxilio com os alunos em sala de aula.

2. Minha experiéncia prévia foi bastante restrita, pois a escola em que eu fiz meu primeiro estagio
tinha um entendimento de que o principal objetivo de meu tempo la era observar as atividades da
professora regente. Minhas atribuicGes eram essencialmente estar presente nas aulas, auxiliar a
professora regente no que fosse necessario durante os tempos de aula, e ocasionalmente corrigir
atividades avaliativas. No entanto, sei que o IFRJ entende o estdgio de maneira diferente, e aguardo a
oportunidade de poder ter uma participagdo mais variada e ativa e viver a experiéncia de sala de aula
pelo ponto de vista do professor, e ndo do aluno.

3. No meu Ultimo estagio, eu tinha como tarefa principal a observacdo. Na maioria das aulas que eu
estava presente, eu sé observava e tinha uma leve interacdo com os estudantes. Em um dado momento,
eu também auxiliei a professora na correcao das provas e redacgdes realizadas pelos alunos. Nesse
novo cenario, eu espero contribuir com a formagdo dos estudantes, ndo s6 observando, mas sendo
ativo em sala de aula.

4. Eu espero observar aulas, produzir materiais, ministrar microteachings, fazer anotagdes, tirar
davidas com o professor que irei acompanhar e realizar uma prova de aula ao final do estagio.
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5. Acompanhar as aulas do professor regente, auxiliando no que for pedido, observando atividades e
etc.

Quadro 1 — Experiéncia e expectativa do estagio

As respostas dadas pelos estagiarios confirmam a concepcdo de estagio como
momento de mera observacéo. Inclusive, muitos deles trazem a experiéncia prévia como
ndo muito satisfatoria. Alguns deles, por contato com antigos estagiarios do IFRJ, ja
trazem uma boa expectativa de experiéncia na instituicéo.

Alguns mencionam que ja sabem que o formato do estagio no IFRJ é mais
ativo e se mostram satisfeitos com a oportunidade de variar as formas de interagdo em
sala de aula, com a professora regente e com os alunos durante o periodo do estagio
supervisionado.

A insatisfagdo com a experiéncia anterior e o interesse no novo modelo
proposto mostra que 0s objetivos estdo sendo alcancados por parte tanto da

universidade, quanto do instituto.

Conhecimento prévio sobre a abordagem LinFE

1. Infelizmente, ainda é obscuro o que a abordagem LinFE significa.. Eu ndo tive a oportunidade de
entrar em contato com tal abordagem.

2. Essa abordagem néo me foi apresentada ao longo da graduacao, e também nunca fui aluna de uma
instituicdo que abordasse o ensino dessa maneira.

3. Dentro da graduacéo, nada. Nada sistematizado.
4. Ndo conhec¢o. Que me lembre, até agora nada.
5. Apenas que ela trabalha com o Inglés para fins especificos, que no IFRJ (suponho) se concretizam

através de temas e géneros discursivos alinhados aos diversos cursos técnicos que a instituicdo
oferece.

Quadro 2 — Conhecimento prévio sobre a abordagem LinFE

As respostas referentes ao conhecimento prévio sobre a abordagem LinFE
confirmam a falta de formacéo de professores para trabalharem com a abordagem. Isso
também corrobora o tema central do artigo que é o desafio de se formar como professor
LinFE na contemporaneidade.

Além disso, as respostas ratificam que em ndo se tendo na formacao inicial
contato com o0s preceitos da abordagem LinFE, o estagio passa a Ser um espaco
privilegiado para complementar a formacdo, uma vez que os licenciandos ndo sé tém
acesso com pratica, quanto com a teoria, por meio de encontros de discussao e curso de

extensdo ofertado a eles durante o estagio sobre Introducéo a abordagem LinFE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado ao longo deste artigo, a pratica da abordagem
LinFE tem caracteristicas proprias e requer um conhecimento mais aprofundado das
suas bases teoricas, a fim de que o trabalho tenha o resultado esperado. Para isso, 0
docente que tenha interesse em trabalhar nesta perspectiva precisa ser diferenciado,
entendendo que dele serdo demandadas fung¢des outras que as de um professor para fins
gerais. Ele precisa estar preparado e formado para isso; contudo, essa formacgdo nao tem
sido oferecida nas licenciaturas, em sua maioria.

Tal situacdo vai de encontro ao que a contemporaneidade apresenta como
demanda urgente: cada vez mais alunos querem cursos nesse formato por todas as
vantagens, ao passo que a oferta desse tipo de trabalho é cada vez mais escassa. Esse
fato nos leva ao titulo desse artigo, pois o desafio de ser professor de linguas para fins
especificos na contemporaneidade reside na escassez de formacdo docente para esse
fim.

Na tentativa de solucionar o impasse em questdo, 0 modelo de estagio proposto
pela parceria IFRJ-UFRJ tem sido exitosa, ja que se oferece uma experiéncia
diferenciada possibilitando aos licenciandos o contato com uma abordagem de ensino
de linguas que muitos deles ndo tiveram a oportunidade de vivenciar durante a
graduacdo.

Enriquecedora €, sem duavida, a palavra que melhor define a experiéncia de
estagio para os licenciandos. De modo geral, percebe-se uma avaliagdo bastante positiva
em relacdo ao estdgio supervisionado de inglés no IFRJ, por conta das especificidades
do contexto. Isso torna a experiéncia de estagio verdadeiramente relevante para a

formacdo académica e profissional dos futuros docentes
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