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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar um relato de experiéncia do estagio
supervisionado do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, Inclusdo e Diversidade
(PPGECID) da Universidade Federal do Recncavo da Bahia, realizado na Rede Municipal de
Ensino de Santo Estévdo/BA, em uma escola que oferta a Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos, no Segmento Il (Eixos IV e V) respectivamente, 6%7° anos e 8%9° anos, no turno
noturno. No decorre do estagio, desenvolveu-se encontros formativos com os professores/as da
EJA, cujo tema central foi “Metodologias Ativas na Educagdo de Jovens e Adultos”. A escolha
do tema justifica-se pelo fato de que as metodologias de ensino, especialmente para 0s
estudantes jovens, adultos e idosos, devem ser contextualizadas e inovadoras para uma
aprendizagem significativa. As metodologias ativas possibilitam que os sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem, posicionem-se como protagonistas na construcdo do conhecimento e
vivenciem situacGes concretas em que desenvolvam aprendizagem colaborativa e visdo
transdisciplinar do conhecimento. O educador, nessa perspectiva, ¢ um mediador do
conhecimento, ¢ ndo um mero “transmissor” de informacgdes para a memorizagdo e reproducio,
buscando superar o modelo de educacdo bancéria, o qual a pedagogia freiriana se opbe. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria, por meio de estudo bibliografico a luz das
ideias de Freire (1987, 1989, 2004, 2005) e de estudos de Bacich e Moran (2018), Camargo e
Daros (2018), e da experiéncia vivenciada nos encontros formativos. Considera-se que, a
formacdo oportunizou aos professores(as), identificarem metodologias ativas que contribuem
para a EJA e valorizam a diversidade dos saberes dos sujeitos. Além disso, promoveu a geracao
de ideias e reflexdes a partir do e sobre o tema gerador “Identidade”, bem como a colaboracéo
entre os professores, com propostas de atividades para os estudantes com metodologias ativas
diversificadas e relevantes para dinamizar a construcdo interativa do conhecimento.

Palavras-chave: EJA, Metodologias Ativas, Aprendizagem, Paulo Freire, Colaboracao.

INTRODUCAO

Os debates sobre as metodologias ativas tém ganhado impacto na educacao do
século XXI, tendo em vista a necessidade de fortalecer o processo educacional com
metodologias de ensino que promovam uma aprendizagem mais ativa e participativa.

O presente estudo parte do pressuposto de que a Educacao de Jovens e Adultos

(EJA) apresenta especificidades proprias, por isso mesmo exigem a utilizacdo e criagdo
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de metodologias diversificadas no trabalho pedagdgico. Os jovens, adultos e idosos que
frequentam as turmas da EJA aprendem de uma maneira diferente que as criancas,
porque possuem responsabilidades — na vida familiar, profissional e social - com
experiéncias e vivéncias diversas, diferentes das criancas. Em razdo deste contexto, é
preciso desenvolver estratégias de ensino que déem sentido a aprendizagem, que 0sS
incentivem a refletir, debater e tomar decisdes.

Nessa perspectiva, as metodologias ativas podem ser potencializadas com o uso
das tecnologias digitais e com a organizacdo de ambientes de aprendizagem que
possibilitem a partilha de conhecimentos e experiéncias, 0 engajamento e 0
protagonismo dos estudantes, além do desenvolvimento de habilidades como o
pensamento critico, a resolucdo de problemas e o trabalho em equipe.

O objetivo principal deste trabalho é apresentar um relato de experiéncia do
estagio supervisionado do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Inclusédo e
Diversidade (PPGECID) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, realizado na
Rede Municipal de Ensino de Santo Estévao/BA. No decorrer do estagio supervisionado
em uma escola que oferta a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, no Segmento Il
(Eixos IV e V) respectivamente, 6°/7° anos e 8°/9° anos, no turno noturno, apresentamos
contribuicdes teorico-metodoldgicas como possibilidades de repensar as praticas
pedagdgicas através do planejamento de estratégias de metodologias ativas para o

fortalecimento da acéo transformadora pelos educadores e educandos da EJA.

OS CAMINHOS DA PESQUISA-RELATO

Para alcancar o objetivo proposto neste trabalho, optamos pela abordagem
qualitativa, portanto, que valoriza o processo e ndo apenas o resultado, levando-se em
consideracdo a subjetividade do objeto de estudo (Gil, 2008).

Do ponto de vista do objetivo, o estudo é exploratério, partindo do levantamento
bibliografico como técnica de producdo de informacGes, a luz das contribuicdes de
autores como Camargo e Daros (2018), que apresentam estratégias pedagdgicas para
fomentar o aprendizado ativo, tornando a sala de aula inovadora; Bacich e Moran
(2018), que discutem as metodologias ativas para uma educacdo inovadora; Bender
(2014) que trata da Aprendizagem baseada em Projetos. Nas ideias de Paulo Freire
(1987, 1989, 2004, 2005) encontramos os fundamentos da Pedagogia Critica e sua

oposicdo ao modelo de educagdo bancaria, que tem na figura do professor a concepgéo
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de que ele é o dono do saber e na figura do aluno — aquele que recebe passivamente as
informacdes que lhe sdo depositadas. Portanto, nos embasamos nas contribuicdes de
Paulo Freire®(1921-1997) para uma educacdo contextualizada, problematizadora e
libertadora.

Além do levantamento bibliogréfico, neste estudo também apresentamos o relato
de experiéncia vivenciada no componente curricular Estagio Supervisionado em
Docéncia, ofertado pelo Programa de P6s-Graduacdo Educacao Cientifica, Inclusdo e
Diversidade da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, no municipio de Feira de
Santana/BA, localizado no Territério do Portal do Sertdo, distante da capital Salvador,
aproximadamente 115 Km, com acesso pela BR 324. O referido estagio se evidenciou
na realizagdo de 04 (quatro) encontros formativos com professores e professoras da
Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Santo
Estévédo/Ba, que oferta a modalidade da EJA no turno noturno. Os encontros formativos
foram organizados com os seguintes subtemas: Encontro 1 - Metodologias Ativas: 0 que
sd0? Encontros 2 e 3 - Por que utilizar metodologias ativas na EJA? Quais praticas de
ensino e aprendizagem? Encontro 4 — Metodologias Ativas e Interdisciplinaridade.

Estes encontros formativos constituiram-se como espacos significativos para os
didlogos e reflexGes das professoras e professores da EJA, a partir da aplicacdo de
diferentes estratégias vivenciadas por eles, tais como: dinamicas de grupo, construgédo
de nuvem de palavras, resolucdo de quizz, leituras compartilnadas de textos, perguntas
norteadoras, andlise de videos curtos, sala de aula invertida, rotacdo por estacbes de
aprendizagem, leituras de imagens, analise de charges, tirinhas, cancdes e estudo de
casos, propostas de planejamento, avaliagdes dos encontros, etc. Nesse contexto de
partilha de conhecimentos, experiéncias e colaboracdo entre os professores € que
desenvolvemos a analise e interpretacdo das informacdes, para uma maior compreensao
e aprofundamento sobre a tematica — Metodologias Ativas na Educacdo de Jovens e
Adultos.

DIALOGO COM 0OS AUTORES

No panorama da educacdo contemporanea, tem se tornado crescente a discussao

- nos eventos educacionais, na literatura especifica e na producdo de trabalhos

% Foi um educador e filésofo brasileiro. Patrono da Educagio Brasileira e um dos pensadores mais
notéveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o0 movimento da Pedagogia Critica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
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académicos - sobre o uso das metodologias ativas para o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas mais contextualizadas com as demandas do mundo atual.

As matrizes conceituais das metodologias ativas tiveram origem no século XX,
através de autores que defendiam uma educacdo pautada na aprendizagem ativa. Nos
anos de 1930, Jonh Dewey* (1859-1952) com seu ideério, tematizava que o aprendizado
ndo pode ocorrer se 0 pensamento se da isoladamente da acdo. Fundamentado nestes
estudos, William Kilpatrick® (1871-1965) avancou nas contribuicdes ao expor o método
de trabalho com projetos, defendendo a ideia de que o aprendizado precisa partir de
problemas reais e do cotidiano do aluno. Tanto as propostas de Dewey quanto as de
Kilpatrick foram disseminadas no Brasil por educadores como Anisio Teixeira® (1900-
1971) e Lourengo Filho” (1897-1970).

Tivemos ao longo da trajetoria educacional, as contribuicdes do belga Ovide
Decroly® (1871-1932) com a linha de pensamento sobre os centros de interesse; e
Ausubel® (1918-2008) com o enfoque da aprendizagem significativa e que valorize os
conhecimentos prévios. Além deles, educadores como Paulo Freire, Freinet'® (1896-
1966) e Maria Montessori'! (1870-1952) tiveram em suas teorias, alternativas para a
superacdo do modelo pedagdgico tradicional, um desafio que se coloca até 0s nossos
dias.

Na visdo de Camargo e Daros (2018) essas teorias foram reinterpretadas e

atualmente,

[...] fornecem subsidios para uma pedagogia dindmica, centrada na
criatividade e na atividade discente, em uma perspectiva de construcdo do
conhecimento, do protagonismo, do autodidatismo, da capacidade de
resolugdo de problemas, do desenvolvimento de projetos, da autonomia e do
engajamento no processo de ensino-aprendizagem por meio de metodologias
de abordagem ativa (Camargo e Daros, 2018, p. 9).

Bacich e Moran (2018) corroboram com esta ideia quando asseveram: “[...]
as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,

desenhando, criando, com orientacdo do professor” (Bacich; Moran, 2018, p. 4).

4 Foi professor universitario e escreveu sobre temas: Educacdo, Democracia, Psicologia, Arte e Filosofia.
® Foi um pedagogo americano, aluno e colega de Dewey.

6 Foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central na histdria da educagéo no
Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova..

 Foi um educador e pedagogista brasileiro conhecido sobretudo por sua participagdo no movimento dos
pioneiros da Escola Nova.

8 Dedicou-se apaixonadamente a experimentar uma escola centrada no aluno, e no no professor.

® Foi um psicologo da educacio estadunidense.

10 Foi um pedagogo e pedagogista anarquista francés, referéncia da pedagogia de sua época.

1 Foi uma educadora, médica e pedagoga italiana.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Nova
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia_da_educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidense
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anarquista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educadora
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Para estes mesmos autores, a contribuicdo do(a) educador(a) consiste no

seguinte:

[...] movimento de ir ao encontro das necessidades e interesses dos estudantes
e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em
projetos significativos, na construcdo de conhecimento mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas” (Bacich; Moran, 2018, p. 5).

Camargo e Daros (2018) declaram que as metodologias ativas de aprendizagem

promovem alguns beneficios, como:

[..]

e desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e
pessoal;

o visdo transdisciplinar do conhecimento;

e visdo empreendedora;

e 0 protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem;

e 0 desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador,
mediador;

e a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizacdo e reproducdo de conhecimento (Camargo e Daros, 2018, p. 16).

Para problematizar a discussédo no primeiro encontro formativo, cuja pergunta

norteadora foi: “Metodologias Ativas: o que sdo?” apresentamos a conceituacao de

Valente (2018):

as metodologias ativas constituem alternativas pedagdgicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas. Essas
metodologias contrastam com a abordagem pedagdgica do ensino tradicional
centrado no professor, que é quem transmite a informacéo aos alunos. [...] As
metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série de
técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as
aulas, a fim de auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem
ativas estd relacionado com a realizacdo de préticas pedagdgicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades préaticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem (Valente, 2018, p. 27-28).

Os autores supracitados fortalecem a premissa de que é preciso romper com 0

ensino tradicional e com a énfase dada por este modelo a passividade do estudante,

tornando-0 um sujeito acritico e com pouco interesse e curiosidade. Sobre isso, Freire

(1996) defendia que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua propria producao ou a sua construcao” (Freire, 1996, p. 21).

Para elucidar aspectos do processo de aprender, William Glasser (1925-2013)*2,

nos mostra em sua piramide da aprendizagem, sete formas diferentes de aquisicéo e

apreensdo de conhecimento. Vejamos na figura a seguir:

12 psiquiatra americano, cuja concepgdo considera que o professor € um guia para o aluno e n&o um chefe,
enfatizando ndo se deve trabalhar apenas com memorizagdo, porque a maioria dos alunos simplesmente
esquecem 0s conceitos apds a aula. O psiquiatra sugere que os alunos aprendem efetivamente a saber
sobre alguma coisa e a fazer, fazendo.
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FIGURA 1 - PIRAMIDE DA APRENDIZAGEM DE WILLIAM GLASSER

PIRAMIDE DE APRENDIZAGEM DE
WILLIAM GLASSER
APRENDIZAGEM
PASSIVA

APRENDIZAGEM
ATIVA s

’\, s PRATICAR

ENSINAR AOS OUTROS

Fonte: Slide elaborado pelas autoras, com base na Teoria de Glasser (2004).

Segundo ele, ha quatro tipos de aprendizagem passiva, que sdo: ler (10%),
escutar (20%), ver (30%) e ver e escutar (50%) remetem a aprendizagem passiva atraves
de uma aula tradicional. Na base da piramide, os trés tipos de aprendizagem ativa -
conversar, debater, reproduzir, classificar, numerar e definir; praticar o conhecimento e
ensinar os outros. Estas Ultimas referem-se as metodologias ativas de ensino, nas quais
os alunos desenvolvem maior quantidade de competéncias e habilidades e internalizam
mais conhecimentos através de praticas colaborativas e interativas de ensino.

Com esta abordagem, os(as) professores(as) da EJA, analisaram que a
aprendizagem ativa acontece quando proporcionamos aos estudantes situacdes em que
eles podem aprender fazendo, colocando a mdo na massa, testando suas hipdteses,
construindo algo concretamente.

Na exposicdo dialogada sobre os tipos de metodologias ativas foram abordadas
as seguintes:

1) Aprendizagem baseada em projetos, com potencialidade na utilizacdo por
diferentes componentes curriculares e areas do conhecimento se relacionam para que 0s
alunos compreendam que o conhecimento ndo € fragmentado, podendo ser usada de
maneira bastante abrangente, como um guarda-chuva que pode englobar diversas outras
metodologias ativas ao longo de sua proposta — rotacdes por estacdes de aprendizagem,
sala de aula invertida, gamificacdo, dentre outras.

2) Aprendizagem baseada em problemas, cujo processo de aprendizagem segue

algumas etapas, a saber: apresentacdo de um problema real ou complexo aos estudantes,
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que esteja relacionado com um determinado contetdo especifico ou mesmo a uma
situacdo do mundo; definicdo do problema, etapa de provocar os estudantes a definirem
0 problema, buscando suas causas; pesquisa com a identificacdo do problema, por meio
da coleta de informacdes relevantes para a solugédo do problema; solugéo, levantamento
de possiveis solugdes; apresentacdo, os estudantes socializam as soluces encontradas.

3) Estudo de casos, baseado na aplicacdo de casos reais, que podem ser pensados
isoladamente nos componentes curriculares, de acordo com o0s conteludos e temas
especificos, para suscitar o debate, a tomada de decisdo, a busca de solucGes para 0s
problemas e a reflexdo. Os casos séo narrativas que trazem um problema ou um dilema
ético que pode ser resolvido por meio da interpretacdo, andlise, raciocinio légico e
tomada de decisdo colaborativa; a situacdo é contada como uma histéria, com
personagem e conflitos a serem solucionados.

4) Aprendizagem baseada em jogos, entendida como uma forma de estudo na
qual o aluno constroi conhecimento ao jogar ou brincar. Os jogos, além de divertidos,
podem melhorar a motivacdo dos alunos e ndo devem ser usados apenas para revisdo e
reforco de conceitos e sim, devem incluir muitas caracteristicas de resolucdo de
problemas, com elementos de competicao e oportunidade.

5) Rotacgdo por estacdes de aprendizagem, em que cada estacdo devera ter uma
atividade diferenciada, a saber: assistir um video, ler e analisar um texto, resolver
exercicios, realizar um pequeno experimento, elaborar um texto, produzir uma maquete,
jogar um jogo educativo, dramatizar um texto, discutir um assunto, elaborar um roteiro,
produzir um mapa mental ou conceitual, levando em conta o tema/ conteddos
envolvidos na aula e os objetivos do(a) professor(a).

6) A pesquisa de campo € uma pratica que possibilita 0 engajamento e a pratica
do pensamento analitico na sala de aula e fora dela, em que os estudantes podem agucar
o0 olhar critico sobre 0 mundo com pessoas diferentes do seu convivio escolar. Sobre a
pesquisa, Freire (1996) enfatiza o seguinte: “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. [...] Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade” (Freire, 1996, p. 32).

Neste contexto, as metodologias ativas abordadas podem ter intima relagdo com
a interdisciplinaridade, configurando-se como algo significativo para a pratica
pedagogica, tendo em vista a preocupagdo critica que cada componente curricular

precisa ter em articular seus conhecimentos com os aspectos sociais, culturais, politicos,
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econdmicos e éticos do conhecimento. Dito isso, cabe ressaltar que a elaboragdo e
difusdo do conhecimento ndo deve se dar de forma fragmentada e desconectada dos
aspectos que envolvem o mundo global, pelo contrario, a articulagdo entre o global e o
local é fundamental para a formacéo critica e reflexiva dos estudantes da EJA.

Segundo Fazenda (2002), “o ensino interdisciplinar nasce da proposicdo de
novos objetivos, novos métodos, de uma nova pedagogia, cuja tbnica primeira é a
supressdo do monologo e a instauragdo de uma pratica dialégica” (Fazenda, 2002, p.
33). Desse modo, ndo ha como pensar a interdisciplinaridade se ndo houver abertura por
parte dos educadores para uma nova atitude diante do conhecimento, de superacdo da
visdo fragmentaria e um modelo de educagdo que Freire (2005) denomina de bancéria,
concepcdo que mina a possibilidade de construgdo de um pensamento autbnomo e

critico por parte dos sujeitos, em detrimento de uma concepcao unitaria de homem.

RELATO SOBRE OS ENCONTROS FORMATIVOS: REFLEXAO, ACAO.

Os encontros formativos com os professores da EJA foram construidos em
articulacdo com a abordagem do tema gerador “ldentidade”, tendo em vista também
colaborar na elaboracdo de subsidios tedrico-metodologicos para o Projeto Institucional
de Leitura da escola, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Abordamos o
tema em tela, dando énfase a sua complexidade - por abranger aspectos individuais,
culturais, sociais e digitais - a partir do pensamento de Jean Piaget (1986; 1994), Stuart
Hall (2006) e principalmente de Paulo Freire (1986; 1996; 2005) haja visto que as
concepcoes freirianas oferecem uma base tedrica valiosa para entendermos a natureza
complexa e mutavel da identidade em contextos diversos.

Nos dialogos sobre as metodologias ativas, uma das propostas de trabalho no
encontro formativo dos professores foi a seguinte:

1. Selecione uma das metodologias ativas entre as que foram abordadas;

2. Elabore uma atividade didéatica voltada para a Educacao de Jovens e Adultos

gue tenha como estratégia pedagogica a metodologia ativa escolhida;

3. Defina os componentes curriculares e o tema/ conteido para qual a atividade

deve ser direcionada;

4. Crie um roteiro de atividade didatica que responda: o que sera feito? Como

serd feito? Onde serd feito?
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As duplas de professores discutiram a proposta e fizeram planejamento de

atividades com a metodologia ativa, conforme roteiro apresentado. Houve a socializagdo

das propostas, com comentarios por todos(as) acerca das proposi¢cdes. Vejamos a seguir:

QUADRO 1 - PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES COM METODOLOGIAS ATIVAS

COMPONENTES CURRICULARES: CIENCIAS E MATEMATICA

Metodologia Ativa

Pesquisa de Campo

Tema

Identidade

O que?

Como?

Construcéo de informagdes na
comunidade sobre os cuidados
com a saude e alimentacéo.

Serdo realizadas as orientacGes gerais e solicitagdo de
pesquisa de campo com entrevista com pessoas da
comunidade. Elaboracdo de perguntas para a
realizacdo da entrevista. Realizacdo das entrevistas,
seguida de socializacdo na sala de aula. Producdo de
gréaficos e tabelas — tratamento das informagdes. Os
alunos fardo elaboracdo de situaces problemas com
0s resultados da pesquisa de campo.

Onde?

Nas comunidades que os estudantes residem. Com
socializacao dos resultados na sala de aula.

COMPONENTES CURRICULARES: LINGUA PORTUGUESA E ARTES

Metodologia Ativa

Rotacéo por estacOes de aprendizagem

Tema

Identidade

O que?

Como?

Estudo do tema Identidade a
partir de propostas
diferenciadas por meio das
estacbes de aprendizagem,
objetivando contribuir para o
desenvolvimento de
habilidades leitoras/escritoras
e possibilitar o conhecimento
de diferentes géneros textuais
— biografia, autobiografia,
poema; linguagens verbal e
ndo verbal. O componente
Artes trabalhard com o
autorretrato, cores e expressao
plastica.

Serdo formadas quatro estacdes:

Estacdo 1: Leitura e compreensdo de textos sobre
Identidade.

Estacdo 2: Producdo de autobiografias, a partir da
leitura das biografias de artistas e escritores.

Estacdo 3: Producédo de poemas sobre a identidade.
Estacdo 4: Criacdo dos autorretratos, a partir das
proprias fotografias.

Onde?

Na sala de aula,
aprendizagem.

organizada em estacfes de
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COMPONENTES CURRICU LARES: HISTORIA E GEOGRAFIA

Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida
Tema Identidade
O que? Como?
Producéo de Jornal Mural Os estudantes deverdo antes da aula pesquisar fotos

antigas e atuais dos lugares, selecionar os materiais e
trazer para a sala de aula. Ler o texto ldentidade e
Territorialidade. Durante a aula o0s professores
abordardo sobre o contetdo - identidade e
territorialidade  (caracteristicas  geogréficas dos
lugares). Na sala de aula vdo produzir um Jornal
Mural com os achados — fotos e informagdes sobre 0s
lugares.

Onde? A pesquisa sera realizada antes da aula. O jornal sera
construido na sala de aula.

Fonte: As autoras, com base no planejamento dos professores da EJA (2024).

Apos o compartilhamento das propostas, consideramos as producfes coerentes
com as especificidades dos estudantes jovens, adultos e idosos, bem como para o
desenvolvimento de atividades mais alinhadas com a construcéo da aprendizagem ativa.

Outra situacdo vivenciada nos encontros formativos com os professores da EJA
foi a rotacdo por estacdes de aprendizagem, em que a proposta foi a seguinte: construam
um planejamento articulado com a realidade dos estudantes da EJA e com a discusséo
do tema Identidade. Como podemos utilizar os recursos didaticos apresentados em cada
estacdo para promover aprendizagem ativa de nosso(a)s estudantes? Os grupos
obedeceram a sistematica proposta pela metodologia de rotacdo por estacGes de
aprendizagem — analisando, discutindo e realizando as atividades de cada estacdo. No
tempo determinado, os grupos fizeram a rotacdo nas estacdes. As producdes foram
sistematizadas e apresentadas pelos professores, as quais ficaram organizadas da

seguinte maneira:

QUADRO 2 - PROPOSTAS COM METODOLOGIA ATIVA DE ROTACAO POR ESTACOES
DE APRENDIZAGEM

Estacdo 1 — Sinopse e video “Vida Maria”

» Observagao ativa do video “Vida Maria”, com respostas ao roteiro de perguntas.
» Exibicdo do curta-metragem “Vida Maria”
» Tempestade de ideias com palavras-chaves
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» Roda de conversa sobre a identidade de Maria — argumentos para as perguntas.
» Registro de ideias e sentimentos sobre o curta-metragem.

Estacdo 2 — Cancéo de Luiz Gonzaga — Vida de Viajante

Y

Leitura e interpretacdo da biografia de Luiz Gonzaga e da cancdo “Vida de
Viajante”

Reconhecimento de estrofes, rimas e versos na cancao.

Nuvem de palavras a cancao “Vida de Viajante”

Busca de exemplos para ampliacdo de repertorio.

Elaboracédo da autobiografia do(a) aluno(a).

Construcéo de linha de tempo com fatos marcantes da vida.

YV V VY

Estacdo 3 — Imagens do cotidiano e de lugares de Santo Estévdo-BA

Observagéo das imagens.

Memorias dos lugares da cidade.

Registro de fotografias contemplativas de lugares escolhidos pelos alunos.
Coleta de dados por meio de entrevistas a pessoas da comunidade.
Construcdo de um painel com fotos e resultados das entrevistas.
Socializacao dos trabalhos — Exposicao e apresentacdo do painel.

YV VVYVYY

Fonte: As autoras, com base no planejamento dos professores da EJA (2024).

Este momento de elaboracéo e sistematizagdo das propostas foi sucedido pela
pergunta: E possivel mudar a prética pedagdgica com o uso de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem? Os professores responderam o seguinte: “Sim. Entretanto, para
implementar as metodologias ativas, depende de planejamento minucioso, suporte
institucional e formagao constante do corpo docente” (Professor 1, 2024). “E possivel,
criando provocacdes e evitando apresentar o conteddo para os alunos como pronto e
acabado” (Professor 2, 2024). “Sim, por meio dessas metodologias criativas, 0s
estudantes tém contato direto com os conteudos atraves de estudos de caso, projetos e
problemas” (Professor 3, 2024). “Sim, é possivel, mas ndo é facil. Tem muita coisa
envolvida: materiais disponiveis, formacdo para a aplicacdo e operacionalizacdo das
ferramentas, apoio ao professor, dentre outros” (Professor 4, 2024).

Considera-se que a formacdo oportunizou aos professores/as identificarem
metodologias ativas que contribuem para a educacdo de jovens e adultos e, valorizam a
diversidade dos saberes dos sujeitos. Além disso, promoveu ideias e a reflexdo sobre o
tema gerador “Identidade”, bem como a colaboracdo entre os professores no
planejamento de propostas de atividades para os estudantes com metodologias ativas

diversificadas e relevantes para dinamizar a construgéo interativa do conhecimento.
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Os(as) professores(as) da EJA analisaram que o modelo tradicional de educagéo
ndo proporciona a construgdo de conhecimentos necessarios para uma formacdo mais
reflexiva, porque a postura do(a) professor(a) nesta abordagem ndo permite a
dialogicidade e a escuta ativa no processo de ensino e aprendizagem. Em contraposicao,
as estratégias de ensino das metodologias ativas proporcionam situacdes que partem da
realidade do estudante, da problematizacdo, do questionamento e do fazer pensar,
atribuindo sentido a aprendizagem, sendo o conhecimento mediado pelo(a) docente

como um facilitador(a) e ndo como mero(a) transmissor(a) de informacoes.

CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

O presente estudo revelou que as metodologias ativas sdo extremamente
relevantes para os estudantes da EJA, porque as estratégias de aprendizagem ativa
colocam os estudantes como centro do processo de construgdo do conhecimento, de
maneira autbnoma e com engajamento, tornando-os mais criticos e reflexivos.

Para construir contextos dinamicos de aprendizagem, € preciso tornar as
metodologias de ensino mais atraentes para os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos, que chegam a escola noturna com seus corpos cansados por mais um dia de
trabalho com carga horéaria elevada, buscando romper com um modelo de educacao
bancéaria, muito cristalizado nas praticas pedagogicas.

Enfim, a garantia do direito de acesso e permanéncia na EJA é de fundamental
importancia para a superacdo das desigualdades na vida de jovens, adultos e idosos que
procuram essa modalidade de ensino com expectativas ndao somente de aprender
conteddos, mas de apreender para a vida e para a insercdo social de maneira mais digna,
por meio de uma abordagem pedagdgica contextualizada e diferenciada, que possibilite
a consolidacdo de aprendizagens para a escola e para a vida.

Contudo, a experiéncia do estagio supervisionado fortaleceu a constatacdo de
que, apesar dos esforcos dos profissionais, ainda precisamos atender aos desafios que se
colocam na prética pedagdgica especifica da educacdo de jovens e adultos. E necessario
que haja maior investimento de tempo na formacdo em servico dos professores para
fazerem a mediacdo entre tecnologias e estudantes, assim como na aquisicdo de recursos
didaticos e tecnol6gicos para promover a pratica docente com metodologias mais

atrativas e desafiadoras.
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