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RESUMO

Este trabalho apresenta as conclusdes parciais de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-
Graduacéo em Educagéo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, cujo objetivo
geral é analisar as contribuicdes da literatura de cordel na Educacdo Infantil para o
desenvolvimento da oralidade das criangcas. No que se refere aos fundamentos teorico-
metodoldgicos, elegemos como principais autores: Conde (2013), Piaget (1967), Vygotsky
(1984, 1991) e os documentos RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c), DCNEI
(BRASIL, 2009) e BNCC (BRASIL, 2018), dentre outros. A pesquisa é de natureza
qualitativa com intervencdo, realizada numa turma de criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos. A
intervencado constou de 10 sessBes formativas de estudos sobre o cordel e a préatica pedagdgica na
Educacéo Infantil, ministradas pelo pesquisador para a professora da turma, que se comprometeu
de implementar a leitura e a discussao sobre o cordel na sala de referéncia. Quanto aos resultados,
a professora revelou ndo ter recebido formacéo para trabalhar com o cordel durante o curso de
Pedagogia. Ndo obstante, expressou que a intervencédo favoreceu fundamentos tedricos e praticos
a abordagem do género. Dessa forma, compreendemos a importancia da formagdo continuada
para os docentes enquanto leitores e formadores de leitores a partir da literatura de cordel. Quanto
ao desenvolvimento da oralidade das criancas, a professora expressou que a leitura de cordel
revela-se significativa, pois propicia a expressividade das criangas, que se mostram motivadas a
falar sobre os temas cotidianos abordados nos cordéis; além da expressividade, a ampliacdo do
vocabulario e a percepcdo da sonoridade (rimas) presente na estrutura do texto, além do préprio
brincar com as palavras. A guisa de conclusdo, constatamos que é possivel inovar as praticas
pedagdgicas tendo a literatura de cordel como manifestacdo cultural relevante ao
desenvolvimento da oralidade das criangas pequenas.

Palavras-chave: Literatura de Cordel, Desenvolvimento da oralidade, Formacdo docente,
Educacéo Infantil.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados parciais uma pesquisa de mestrado do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte — UFRN, cujo estudo foi desenvolvido em Centro de Educagéo Infantil

do Municipio de Farias Brito/Ceara.
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Para desenvolver esta pesquisa, recorremos aos principais fundamentos teéricos
acerca da tematica, a saber: Piaget (1967), Vygotsky (1984, 1991) acerca da interacéo
entre docente-crianca na mediacdo pedagdgica dos encontros da leitura de cordel para o
desenvolvimento da linguagem oral das criancas; Os principais documentos que norteiam
as praticas curriculares da Educacdo Infantil, RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c¢),
DCNEI (BRASIL, 2009) e BNCC (BRASIL, 2018) acerca da insercdo da leitura de
literatura do cordel na Educacéo Infantil.

Embora a literatura de cordel possa contribuir no desenvolvimento da linguagem
oral das criancas, de acordo com Conde (2013), ela ainda € pouco utilizada e muitas vezes
marginalizada nas instituicbes educacionais. Muito por conta do preconceito linguistico
e pela elitizacdo da producdo literaria, ainda muito presente na nossa sociedade,
acarretando que os cursos de licenciaturas pouco ou nunca oferecam uma formacéo
académica com énfase na literatura de cordel. Somado a isso, temos as Secretarias
Municipais de Educacdo - SMEs e gestores escolares tendo dificuldades para
contemplarem o uso da literatura de cordel nas préprias formacdes e planejamentos do
ano letivo e, cabendo quase que exclusivamente ao professor, a busca pela apropriacdo
desse tipo de conteudo.

A vista disso, emerge uma indagacao norteadora da nossa pesquisa, a saber: quais
as possiveis contribuicdes do género literario cordel ao ser utilizado como subsidio na
formacédo continuada de docentes na Educacdo Infantil e, por conseguinte, nas suas
praticas pedagdgicas?

Como objetivo geral deste trabalho, visamos investigar possibilidades de
contribuicdes da literatura de cordel nas praticas pedagdgicas de professores da Educacéo
Infantil, com foco no desenvolvimento da oralidade das criangas.

Quanto aos especificos, objetivamos refletir sobre a relacdo entre literatura de
cordel e desenvolvimento na oralidade na crianca; conhecer as praticas pedagogicas de
professores direcionadas ao desenvolvimento da linguagem oral; contribuir na/para
formacéo continuada dos docentes da Educacao Infantil com oficinas a partir da literatura
de cordel.

A pesquisa é de natureza qualitativa com intervencao, realizada numa turma de
criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos. A intervencao constou de 10 sess6es formativas de
estudos sobre o cordel e a pratica pedagdgica na Educagdo Infantil, ministradas pelo
pesquisador para a professora da turma, que se comprometeu de implementar a leitura e

a discussdo sobre o cordel na sala de referéncia.
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Justificamos a realizacdo deste trabalho diante da necessidade de contribuir para
a comunidade escolar local e na formacao continuada de docentes do municipio de Farias
Brito/CE, haja vista que estes séo leitores e formadores de leitores e estardo agregando a
partir destes folhetos a disseminacgéo da cultura e valores nordestinos. A escolha pela
literatura de cordel para o desenvolvimento desta pesquisa, se deu ao percebermos que
ela se diferencia das demais por trazer rimas questdes sociais atuais aproximando o leitor
cada vez mais com o texto.

Percebemos diante dos resultados obtidos que a realizagcdo desta pesquisa
favoreceu o vislumbramento das lacunas existentes desde a formacdo académica da
professora voltada para a leitura de literatura na primeira etapa da educacgéo basica, bem
como as dificuldades e as duvidas que ela tinha sobre a possibilidade de leitura de cordel
para o desenvolvimento da oralidade das criancas.

De modo geral, os encontros de leitura reflexiva proporcionados a partir da
pesquisa colaborativa contribuiram para que a docente pudesse participar de maneira
ativa e refletisse de forma colaborativa juntamente com o proponente da pesquisa sobre
questdes relativas a literatura de cordel para o desenvolvimento da linguagem oral.
Ademais, a formacgéo continuada possibilitou uma mudanca na forma como a docente
desenvolvia a sua pratica na sala referéncia, atrelada a uma consciéncia mais ampla da

sua acdo pedagogica.

METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma pesquisa de natureza aplicada, do tipo qualitativa
com intervencdo. Foram realizados 10 encontros formativos entre o proponente da
pesquisa e uma professora colaboradora que trabalha em um Centro de Educagéo Infantil
da rede municipal. As formag6es contaram com estudos tedricos e praticos, nos quais a
professora se dispbs a realizar a leitura de cordéis para as criangas da sua turma da pré-
escola Il, com faixa etaria de 5 anos. No que tange a técnica para a coleta de dados,
realizamos no final das sessOes reflexivas uma entrevista semiestruturada com questoes
voltadas para a leitura de cordel para o desenvolvimento da oralidade das criancas. Os

dados foram analisados a partir das indicacdes de Bardin (2007).

REFERENCIAL TEORICO
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Diante das pesquisas realizadas foi possivel perceber que a linguagem é um fruto
das interagdes sociais, das situagdes sociais vivenciadas por cada individuo durante cada
periodo historico. De acordo com Bakhtin (1986), o ser humano é agente e criador e
também se constitui nos processos de dialogo que realiza com seus pares. Destacamos a
importancia dessa concepc¢do Bakhtiniana para o desenvolvimento da linguagem oral das
criancas pequenas por fazermos refletir sobre o lugar delas na sociedade como sujeitos
historicos e produtores de cultura. Nessa perspectiva, queremos enfatizar que os bebés ja
nascem em uma sociedade permeada de cultura, com individuos que se constituiram de
acordo com uma determinada época, com uma lingua que também foi estabelecida
historicamente e com a linguagem singular determinada pelo espaco geogréafico, pela

familia ou cuidadores.

Em consonancia com a perspectiva VVygotskiniana, é por meio da linguagem que
o individuo consegue estabelecer uma relacdo com a sociedade. Vygotsky (1984),
defende que o contato da crianga com a linguagem se d& por meio da relacéo de troca de
dialogo com seus pares. Assim sendo, podemos inferir que a participacdo das pessoas em
idade adulta tem papel essencial de mediacdo no que tange o processo de aquisicéo e
desenvolvimento da linguagem oral dos pequenos. Portanto, “o adulto € a [...] instancia
da lingua constituida” (VYGOTSKY, 1984, p. 53), ou seja, a crianca coloca a pessoa
adulta em um ponto de referéncia para que possa compreender a linguagem.

Em conformidade com Fontana e Cruz (1997), Vygotsky associa 0
desenvolvimento da linguagem oral a medida que acontece uma progressao das palavras,
destaca que elas levam as fungbes de nomeacdo; generalizadora; pensamento por
complexo e a palavra como conceito. A respeito da funcdo de nomeacéo, as palavras véo
se desenvolvendo na crianca de maneira gradual desde 0s seus primeiros meses apos seu
nascimento, enlagada com fatores caracterizados néo-verbais; a funcdo generalizadora
tende a ocorrer desde 0 momento em que acontece o desenvolvimento da palavra e ela
consegue atingir o significado exato e estavel, passando, entdo, a procurar conexdes para
o desenvolvimento na esfera referencial como funcéo generalizadora.

Sobre a funcdo pensamento por complexo, ela acontece quando ocorre uma
juncdo de elementos e situacdes da realidade em detrimento tanto das impressdes
subjetivas e afetivas quanto das relagcdes que de fato existem nos contextos que séo
utilizados na vida real. Para esclarecer estas ideias, Fontana e Cruz (1997) mencionam

como exemplo a palavra supermercado que pode ser mencionada para indicar o lugar
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onde a méde da crianca realiza as compras de forma rotineira levando para casa doces,
frutas, iogurte, biscoitos, refrigerantes e sucos (impresséo afetiva que o supermercado
tem para a crianca). Por Gltimo, insere a funcdo da palavra como conceito.

Vale mencionar que Vygotsky (1991, p. 103), distingue o pensamento e a fala
em dois mecanismos dependentes, em que “ao longo da evolug¢do do pensamento e da
fala tem inicio uma conexao entre ambos, que depois se modifica e se desenvolve”. Isso
significa que quanto mais a crianga estiver em situacdes de interagdo com pessoas adultas
e seus pares possibilitando a elas a oportunidade de se expressar e se comunicar, maior
sera a chance de elas terem o pensamento desenvolvido e expressa-lo através da oralidade.
Vygotsky (1991), argumenta que existem dois niveis de desenvolvimento e um deles € a
Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP. De acordo com o autor, a ZDP é considerada
entre aquilo que ele chamou de desenvolvimento real e desenvolvimento potencial; no
primeiro a crianca ja consegue realizar determinada acdo sozinha sem a ajuda de um
integrante da familia ou professor e no segundo sdo as a¢des que ela tem a capacidade de
fazer mas ainda carece da ajuda da familia ou do professor na instituicdo educacional.

Em outras palavras, trazendo essa questdo para o desenvolvimento da
linguagem, entendemos que a crianca que ja chegou a uma determinada fase do
desenvolvimento oral possui um vocabulario real estavel, entretanto ela possui o potencial
para enriquecé-lo e chegar a uma fase mais elevada da sua capacidade linguistica. Com a
ajuda de uma pessoa adulta ou de seus pares, existe uma a¢do na ZDP voltada para o
controle do psicolégico em constante transformacdo, vindo a contribuir com novas
palavras e sentidos que serdo posteriormente utilizados por elas em novos contextos e
situacBes que permitam usar seu novo repertério verbal de forma independente.

Dessa maneira podemos concluir que a aprendizagem da linguagem pela crianga
depende da sua insercdo em situacGes de interacdo nos contextos de praticas sociais e
culturais, cujo surgimento se dara a partir da necessidade em se comunicar com 0s demais
individuos que est&o ao seu redor. E fato que as os bebés estdo desde o seu nascimento ja
interagindo com o meio através do balbucio, dos gestos e sons que emite ao sentir algum
desconforto ou desejo por algo. Percebemos que é através da interacdo com a fala do
outro que acontecerd 0 mecanismo de desenvolvimento da aquisi¢do da linguagem oral
pela crianca.

Numa outra logica de pensamento, seguindo a linha Piagetiana, vamos perceber
que o desenvolvimento da linguagem s6 acontece quando ocorre a maturagdo da funcao

psicoldgica de simbolizacdo. Essa teoria aponta que antes da crianca aprender a falar ela
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tem que ja ter desenvolvido a fungéo simbolica, que servird como um alicerce para a fala
dela. Nesse direcionamento, Piaget (1967) defende ser a linguagem um sistema de
representatividade. Com isso, fica inviavel segundo o autor, a crianca desenvolver a
linguagem sem antes conseguir fazer as representagcdes dos objetos ou acontecimentos do
cotidiano.

Antes dos dois anos de idade, habitualmente quando uma pessoa cobre o objeto
na frente do bebé, para ele o objeto deixou de existir; entretanto, apds os dois anos de
idade a crianca ja consegue realizar essas internalizacbes mentais e ela passa a
compreender que o0 objeto continua existindo e ja possui a nogdo de objeto permanente,
ou seja, mesmo nao vendo determinado objeto que esta coberto ela sabe que ele esta ali
embaixo. Vale destacar que anterior a esse momento ocorre a fase dos balbucios, imitacdo
e areproducao de determinados sons, tempos depois é que essas palavras-frases vao sendo
aprimoradas e passardo a ter um significado para a crianca. Dessa forma, ela conseguira
fazer a distingdo entre significado e significante. “A crianga ndo consegue de imediato
utilizar as palavras em toda a sua complexidade logica. Ela utiliza a linguagem de forma
imitativa, simbdlica e pré-conceitual” (FONTANA e CRUZ, 1997, p. 90)

No que tange o inicio da fungéo simbdlica, ela acontecera através de um processo
de internalizacdo, no qual a crianca necessita mobilizar a fala e aprender sobre os
simbolos sociais para que possa construi-los mentalmente e posteriormente aprendé-los.
Por esse angulo da Idgica do pensamento construtivista, a crianga conseguira formar as
imagens mentais a medida em que consegue perceber a existéncia de objetos ausentes do
meio imediato passando a reconhecer determinados objetos sem estarem no seu campo
visual. Quando a crianga comecar a representar as coisas, reconhecer e chamar
verbalmente pelo nome do objeto isso vai contribuir para o aprendizado e
desenvolvimento da oralidade.

Indo ao encontro dos documentos que norteiam a primeira etapa da educacao
béasica, a fim de verificar e esclarecer sobre a sua funcdo social e 0s seus objetivos para o
desenvolvimento da oralidade das criancas pequenas por meio das propostas pedagogicas
apresentamos a seguir um trecho da Resolugdo N° 5, de 17 de Dezembro de 2009, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, onde em seu artigo 4°

e 8°, respectivamente, demonstram que:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacéo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
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identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacéo, renovagao
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecéo, a satde, a liberdade, a confianca, ao respeito,
a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2009, p. 1).

No tocante ao desenvolvimento da linguagem escrita das criancas da Educacéo
Infantil, encontramos na BNCC (BRASIL, 2018), no campo de experiéncia “escuta, fala,

pensamento e imaginacdo” um destaque especial sobre isso, mencionando que:

Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas j& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 42)

Na concepcdo construtivista, apresentada anteriormente, a crianga é tomada
como o centro do processo e ao mesmo tempo ela é responsavel pela construgdo do seu
proprio conhecimento. Nesse sentido, cabe ao professor levar para a sala propostas
pedagogicas que desafiem as criangas a sairem da zona de conforto e entrar em
“desequilibrio”. Dessa forma, para que elas voltem ao reequilibrio estdo avangando nas
hipoteses.

A ideia de trazer a crianga como 0 centro do processo de construcdo de
conhecimento também esta posto nos 3 volumes do RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b,
1998c) por compreendé-la com sujeito ativo e que o desenvolvimento de praticas de
memorizacéo e decodificacdo no sistema de alfabetizacdo geralmente ndo fazem com que
a crianga alcance uma aprendizagem significativa.

Para tornar uma aprendizagem mais significativa, é necessario que o docente se
disponha a realizar leituras dos mais variados géneros literarios e compartilhe essas
leituras no momento da roda de leitura em sala junto dos pequenos na intencdo de que
eles percebam a diferenca que ha entre géneros literdrios. Os docentes podem estar
incluindo no seu acervo de leitura os folhetos de cordéis, que habitualmente, estdo sendo
disponibilizados para leitura em sites, blogs e canais no youtube.

A0 oportunizar esse contato da crianca com a poesia popular desde pequena, o
professor estara permitindo que ela se familiarize com o enredo das narrativas e

desenvolva a oralidade nos momentos de leitura. Nessa ocasido, a crianga, ao relatar para
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seus pares o que entendeu da hist()ria, comparar atitudes dos personagens com a sua

realidade e recontar a histdria, facilitara ampliar o seu repertorio de palavras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds o término dos encontros formativos, realizamos a entrevista semiestruturada,
a qual utilizamos para a coleta de dados. Durante a entrevista com a professora, pedimos
que ela se sentisse livre para contar um pouco da sua experiéncia em torno do trabalho
que ja vinha desenvolvendo com a literatura infantil, e, posteriormente, comentasse como

tem sido a leitura de cordel com os pequenos, e obtivemos a contribuicdo de que:

A literatura infantil € muito importante para a formagao das criancas. Eu fago
a leitura para elas umas duas vezes por semana dos livros que fazem parte da
colecdo Mais Paic e alguns deles sdo em forma de poesia € as criangas gostam
bastante quando as palavras rimam. Entdo, foi muito bom, como ja disse, eu
conhecia a literatura de cordel, mas ndo tinha o habito de ler cordel. Eu gostei
muito desse trabalho porque ao levar para as criangas pude compartilhar a
cultura, costumes e também brinquedos e brincadeiras que hoje em dia ja ndo
se vé, pois os celulares tomaram de conta das criancas. E esse contato das
criangas com o cordel na sala de aula vem a contribuir para que se tornem
criancas pensantes, que saibam se pronunciar e expressar bem em publico
(Entrevista semiestruturada).

Podemos perceber que os encontros formativos foram de grande contribuicdo para
a professora colaboradora, pois ela percebeu a importancia da literatura de cordel para a
educacao primaria. Chegamos, dessa forma ao tema central deste trabalho, desenvolver a
oralidade das criancas utilizando-se da literatura de cordel como caminho para o
progresso desse desenvolvimento. Teoricamente, por apresentar caracteristicas
particulares (verso, rima, métrica e musicalidade) que se diferenciam das demais
literaturas, conquista espago na sala de referéncia da turma por favorecer a participacéo
ativa dos pequenos, surgimento de estruturas mentais e cognitivas, além de oportunizar a

propagacdo e enaltecimento da cultura popular nordestina. De acordo com Silva (2008):

A importancia da cultura popular (...) advém, principalmente, da descoberta de
que ela nos oferece formas de aprendizagem e ensinamentos menos utilitarios
e instrumentais do que os disponibilizados em geral por nossas escolas. A
cultura popular, portanto concebida como um sistema outro de conhecimentos,
sentidos e significados, seria capaz de resgatar para a escola no processo
educacional, toda a riqueza da experiéncia de diferentes formas de
compreender e interpretar o real, a vida e a condigdo humana (SILVA, 2008,
p.17).
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Desse modo, compreendemos que a valorizacdo da cultura popular deve estar
atrelada a propria historia, haja vista que o0 homem € o Unico sujeito responsavel pela
producdo de cultura. Nesse contexto, ao proporcionarmos momentos de leitura de cordéis
no espaco de referéncia estamos viabilizando que as criancas relacionem 0s versos
ouvidos as situacdes vivenciadas no cotidiano, 0 modo como elas pensam, a forma como
agem e verbalizam suas ideias, tendo em mente que séo nas relacdes sociais que 0s seres
humanos compartilham os saberes culturais construidos. Conforme apresentado, fica
inegavel que conhecer esse tipo de literatura e fazer a leitura dos cordéis é conhecer um
pouco da cultura nordestina e, nesse caso, nossa propria cultura.

Defendemos, assim, que o acréscimo da literatura de cordel na primeira etapa da
educacéo basica como recurso pedagadgico eficiente, contribui para que as criangas tomem
gosto pelos momentos de leitura, potencializando o desenvolvimento da oralidade das
criancas, além dos momentos de releituras e interpretagdo dos textos/contextos.

Continuando nossa conversa com a professora entrevistada, buscamos saber a
respeito de que maneira ela vinha desenvolvendo os momentos de leitura antes dos
encontros formativos e se houve alguma mudanc¢a na sua préatica depois das Sessfes

reflexivas. Diante desse questionamento ela pronunciou que:

Antes do curso eu trabalhava a pré-leitura, titulo do livro, autor e a imagem.
Mas eu ainda ndo tinha feito a pos-leitura como vocé me ensinou nos encontros
e também néo pesquisava sobre a biografia do autor para mostrar as criangas.
Eu sempre gosto de ler o titulo e mostrar a capa, pois isso desperta a
curiosidade nas criangas e se eu mostrar apenas a capa sem falar mais nada néo
vai gerar interesse nelas. Mas se eu mostrar a capa, ler o titulo e falar o nome
do autor isso vai despertar neles a curiosidade de saber 0 que é que essa pessoa
escreveu para eles nesse livro. (Entrevista semiestruturada).

No espaco de referéncia da turma, o objetivo dos encontros das Sessdes Reflexivas
foi de contribuir para a formacao leitora da docente, tendo em vista que néo tinha o habito
de ler cordeis e também favorecer um momento lGdico em que o leitor possa interagir
com 0s ouvintes, proporcionando que as criangas expressem o que pensam sobre o livro,
0 que vai acontecer durante a historia e o que sentiram ao ouvir a historia.

O que a docente expOs anteriormente diz respeito ao método de andaimagem
proposto por Graves e Graves (1995), que utilizamos durante os encontros de formacao
continuada tendo o cordel como principal género textual. Esse método consiste na
organizacdo e divisdo da mediagdo em trés momentos considerados distintos pelos

autores no intuito de instigar que as criancas interajam com a histdria apresentada, no
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nosso caso, foi a literatura de cordel. E, conforme destacado pela professora, os trés
momentos sdo nomeados de pré-leitura, leitura e pés leitura.

Durante os estudos, refletimos sobre como a professora poderia explorar o
momento de pré-leitura explorando possibilidades de historias e contextos que podem ser
contemplados a partir de aspectos presentes na capa do cordel; no momento de leitura, a
mediadora apresenta o cordel as criangas da turma da pré-escola Il, todas na faixa etaria
de 5 a 6 anos na qual esta apresentacdo pode ser representada ou declamada; no que
concerne 0 momento de pds-leitura € o0 momento em que as criangas recontam o cordel
ouvido. E dado esse momento para que elas possam apresentar o que entenderam, ndo
entenderam e por ultimo se realiza a roda de leitura, na qual elas podem explorar outros
cordéis e tematicas de seu interesse.

Esse momento formativo foi importante para que a docente pudesse compreender a
importancia dos trés momentos durante a proposta de roda de leitura na Educacéo Infantil.
Como foi possivel perceber no relato dela, antes da formacdo ela realizava apenas o
momento de pré-leitura e leitura, mas nao fazia 0 momento de pds-leitura e isso acabava
deixando ausente a fala das criancas, ndo havia interacdo entre mediador e ouvintes.

O fato de realizar os trés momentos de leitura através do método de andaime
proposto por Graves e Graves (1995) corrobora para que as criangas possam interagir com
o professor falando no que acreditam que possa acontecer na historia, mas também
apresentar no final (p6és-leitura) as suas constatagdes ao relacionar as suas ideias iniciais
e ap0s ouvir o texto, podendo também questionar sobre palavras desconhecidas que o fara
enriquecer seu vocabulario e também poder fazer o reconto do cordel vindo a desenvolver
a sua oralidade.

No ultimo questionamento buscamos saber acerca da aquisicdo da linguagem oral,
se ela havia percebido no momento da leitura, de que forma a literatura de cordel pode

contribuir para o desenvolvimento na crianca e ela respondeu o seguinte:

Acredito que quando trabalho com o cordel estou levando a oportunidade delas
conhecerem novas palavras, a gente favorece também que elas expressem suas
ideias, perguntem o significado das palavras desconhecidas e o professor pode
ajudar procurando o significado no dicionario e compartilhando com elas, pois
como vocé sabe nessa faixa etaria algumas criancas ainda ndo conseguem
pesquisar a palavra no dicionério. Se uma crianga sair da Educacdo Infantil
sabendo se expressar, ele jamais teré dificuldade em participar dos eventos que
tem na escola, porque ele desenvolveu competéncias e habilidades que
potencializaram a sua postura durante a fala, tom de voz e sabendo se colocar
em determinada situacdo. Isso tudo vai ser possivel de ser desenvolvido na
crianga a partir da literatura de cordel. Defendo que o trabalho com a literatura
de cordel deveria vir ja la das criangas de 2 anos de idade, ndo da mesma forma
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que a gente trabalhou na turma do infantil V, mas para eles j& irem tendo uma
nog¢do do que é o cordel. (Entrevista semiestruturada).

Diante desta percepcdo da professora, recorremos a Vygotsky (1991) acerca da
cultura como constituinte na natureza humana revelando-nos que o conhecimento emerge
como resultado da interacdo entre o individuo e 0 meio sociocultural. Trazendo este
conceito para dentro da instituicdo de Educacdo Infantil, o professor exerce o importante
papel de mediar a cultura e o conhecimento para as criangas, na intencdo de que elas

possam construir um conhecimento significativo e pautado na realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos realizar o processo de formagdo continuada por meio da pesquisa
colaborativa que objetivou a formagao de uma professora que atuava numa turma da pré-
escola, tendo a literatura de cordel como principal género literario para alcancar o
desenvolvimento da oralidade das criancas pequenas, constatamos as fragilidades,
dificuldades e a auséncia de formacao continuada voltada a leitura de cordel na Educacéo
Infantil e foi comprovado que, ao oportunizar os encontros formativos a professora se
sentiu mais confiante para realizar momentos de degustacdo literaria junto das criangas a
partir da literatura de cordel.

Percebemos diante dos resultados obtidos que a realizacdo desta pesquisa
favoreceu o vislumbramento das lacunas existentes desde a formacdo académica da
professora voltada para a leitura de literatura na primeira etapa da educagédo basica, bem
como as dificuldades e as duvidas que ela tinha sobre a possibilidade de leitura de cordel
para o desenvolvimento da oralidade das criancas.

De modo geral, os encontros de leitura reflexiva proporcionados a partir da
pesquisa colaborativa contribuiram para que a docente pudesse participar de maneira
ativa e refletisse de forma colaborativa juntamente com o proponente da pesquisa sobre
questdes relativas a literatura de cordel para o desenvolvimento da linguagem oral.
Ademias, a formacéo continuada possibilitou uma mudanca na forma como a docente
desenvolvia a sua préatica na sala referéncia, atrelada a uma consciéncia mais ampla da

sua acao pedagogica.
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