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A FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL
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RESUMO

A tematica acerca da formacéo do educador é importante para os docentes, em especial na educacao
infantil, pois a profissionalizagdo demanda qualificacdo para trabalhar com a crianca e 0 seu
desenvolvimento infantil. Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar se a formacéo do
professor da educacdo infantil tem propiciado saberes necessarios para a compreensdao do
desenvolvimento infantil. E tem como objetivos especificos verificar se as praticas pedagdgicas dos
professores estdo voltadas para trabalhar com as especificidades das criancas e conhecer as fases do
desenvolvimento da crianca até os seis anos de idade. O presente artigo trata-se de uma pesquisa de
cunho descritiva, de natureza qualitativa e de revisdo bibliografica, sendo uma pesquisa de campo que
utilizou um questionario aplicado com dois professores. Foi observado a necessidade do professor ter
uma formacéo solida, portanto, deve ter a consciéncia de que nao Ihe cabe apenas a tarefa de transmitir
conhecimento, mas de ser um mediador na (re)construcao desse conhecimento e que deve sempre esta
em formacdo adquirindo, assim, saberes necessarios a pratica educativa para trabalhar com as fases do
desenvolvimento infantil.
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INTRODUCAO

A formacdo do educador deve criar condi¢Bes para que 0 mesmo compreenda que uma
formacdo solida se faz necesséario e que essa formacgdo esta em continuo aperfeicoamento,
podendo, assim, auxiliar o professor a compreender as fases do desenvolvimento das criangas
com suas especificidades. Portanto, a formacdo deve favorecer conhecimentos que possam
auxiliar a desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e sociais das criangas.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar se a formagéo do professor da educagéo
infantil tem propiciado saberes necessarios para a compreensao do desenvolvimento infantil.
Os objetivos especificos foram delineados da seguinte forma: verificar se as préticas
pedagdgicas dos professores estdo voltadas para trabalhar com as especificidades das criancas

e conhecer as fases do desenvolvimento da crianca até os seis anos de idade.
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Utilizou-se como fonte varios tipos de referéncias bibliograficas que versam sobre a
tematica em estudo. Também foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa
em uma instituicdo da educacdo infantil.

A pesquisadora procurou investigar o tema “A formag@o do professor da educag@o
infantil e suas contribuigdes para o desenvolvimento infantil”, uma vez que essa temética é
importante para os docentes, em especial na educagdo infantil, pois a profissionalizacéo
demanda qualificacdo para trabalhar com a crianca e o seu desenvolvimento infantil.

Assim, esta pesquisa justifica-se devido ao desejo de fomentar nos educadores a
importancia de perceber que a formacao do professor da educacdo infantil deve compreender o
desenvolvimento da crianga e construir saberes e habilidades para atuar nesta etapa da
educacdo, respaldado em um amplo conhecimento teérico, social e histérico da sua area de
atuacdo, principalmente relacionados a préatica pedagdgica.

Quanto ao resultado da pesquisa, foi observado que na primeira infancia as criancas
passam a perceber o0 mundo e a0 mesmo tempo desperta uma curiosidade intrinseca e
investigativa em relacdo a ele, gostam de questionar e saber o porqué das coisas. Assim sendo,
a crianga constroi sua prépria identidade, alicercada na exploracdo do meio em que vive, na
construcdo dos relacionamentos interpessoais e na aquisi¢do do conhecimento. Nesse contexto,
o professor é uma figura essencial na vida das criancas, e aqueles que trabalham na educacgéo

infantil sdo verdadeiros pilares para o desenvolvimento do (a) aluno (a).
METODOLOGIA

Este trabalho utilizou-se da analise metodoldgica de natureza qualitativa, o que permite
uma analise mais completa da pesquisa, que € do tipo descritiva e exploratéria, de carater
bibliografico e de campo. Em relacdo a pesquisa exploratoria, Prodanov e Freitas (2013)
comentam que ela propicia uma maior familiaridade com o problema. Ja abordagem qualitativa,
segundo Minayo (2012), é aquela que ndo envolve a representacdo numerica e procura estudar
os fatos sociais, como atitudes, valores, crengas em seu acontecer natural.

Com a finalidade de obter as informac6es acerca dos dados coletados em uma institui¢do
de educacdo infantil na capital de Teresina- PI, foi utilizada a aplicagdo de um questionario com
duas professoras do Nivel Il de acordo com os objetivos especificos arrolados na pesquisa.
Durante o processo de anélise dos dados as professoras nao terdo suas identificacGes reveladas,

assim, serdo denominadas professora A e professora B.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCAQAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO
DA CRIANCA DE 0 A6 ANOS

O papel do professor na vida da crianga ao longo do seu desenvolvimento é essencial
para 0 seu autoconhecimento, para a sua percep¢do critica e para a construcdo dos seus
relacionamentos interpessoais, pois a formagdo dos professores desempenha um papel
fundamental na qualidade do ensino e no desenvolvimento integral das criancas na educacao
infantil. Para Lima, Silva e Ribeiro (2010), a crian¢a surge também como uma nova significacéo
para a educacdo infantil, como possibilidade de humanizagéo, oriunda de processos intencionais
e conscientes de ensino e de aprendizagem das criangas a partir do seu nascimento.

Outro ponto importante no papel do professor € que este deve ser responsavel por
proporcionar as criangas experiéncias que auxiliem a desenvolver suas capacidades cognitivas
como atencdao, memoria e raciocinio. Para que ocorra, o professor precisa promover atitudes,
estratégias e comportamentos que vai propiciar o melhor desenvolvimento da crianga no espacgo

escolar.
A educagdo infantil e o desenvolvimento da crianga de 0 a 6 anos

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) definiu que a educacao infantil
integraria a educacao basica sendo dos 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1996), havendo sofrido
uma modificacdo em 2006, a partir do qual passou a atender criangas de 0 a 5 anos (BRASIL,
2006). Nesse contexto, a educacao infantil vem vivenciando importantes transformacdes no que
tange os aspectos pedagdgicos, visto que ela possibilita uma real mudanca na educacéo,
proporcionando o desenvolvimento da crianca envolvendo os aspectos fisicos, psicologicos,
cognitivos e sociais, completando a acdo da familia e da comunidade.

A educacéo infantil é a grande colaboradora do processo da primeira infancia por se
tratar de um periodo de maior desenvolvimento, sendo que as experiéncias iniciais nessa fase
sdo primordiais, pois propicia a base para que a crianca desenvolva sua maturidade
socioemocional e autonomia corporal. Assim sendo, devem ser estimuladas e consideradas as
funcdes bésicas e as fungdes relacionais da psicomotricidade, visando o desenvolvimento pleno
da crianga. Conforme Oliveira (2011, p. 81),

A atual etapa reconhece o direito de toda crianga a infancia. Trata -a como”sujeito

social! Ou “ator pedagogico desde cedo, agente construtor de conhecimentos e sujeito
de autodeterminacdo, ser ativo na busca do conhecimento, da fantasia e da
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criatividade, que possui grande capacidade cognitiva e de sociabilidade e escolhe com
independéncia seus itinerarios de desenvolvimento.

A educacgdo infantil é uma fase fundamental para o desenvolvimento da crianca,
especialmente entre os 0 e 0s 6 anos, periodo conhecido como primeira infancia. E na primeira
infancia que as criancas descobrem suas personalidades, quais as individualidades e potenciais
habilidades. Sobre o tema, o Comité Cientifico do Nucleo da Ciéncia pela Infancia (NCPI,
2014, p. 4) discorre que

A aprendizagem inicia-se desde o come¢o da vida. Muito antes de a crianga entrar na
escola, enquanto cresce e se desenvolve em todos os dominios (fisico, cognitivo e
socioemocional), ela aprende nos contextos de seus relacionamentos afetivos.
Especialmente na primeira infancia, a aprendizagem é fortemente influenciada por
todo 0 meio onde a crianca se encontra e com o qual interage. A crianga aprende no

ambiente de seus relacionamentos, que por sua vez afetam todos 0s aspectos de seu
desenvolvimento.

Por isso, € importante que os educadores estejam preparados e capacitados para atender
as demandas dessa faixa etaria. Além disso, a primeira infancia é o periodo em que a arquitetura
cerebral é constituida, introduzindo as bases de inteligéncia do ser humano.

Criancas com desenvolvimento integral saudavel durante os primeiros anos de vida
tém maior facilidade de se adaptarem a diferentes ambientes e de adquirirem novos
conhecimentos, contribuindo para que posteriormente obtenham um bom

desempenho escolar, alcancem realizagdo pessoal, vocacional e econdmica e se
tornem cidaddos responsaveis (NCPI, 2014, p. 3-4).

Desse modo, essa fase tem como importéncia: estimulo do desenvolvimento cognitivo,
emocional e social; aquisicdo de habilidades motoras e desenvolvimento da linguagem
(incluindo até mesmo contato com linguas estrangeiras, como o inglés); desenvolvimento do
pensamento critico; estimulo a criatividade e expressao; habilidades matematicas bésicas;
estabelecimento de habitos saudaveis e a preparacdo para a educacdo formal, entre outros.

As brincadeiras sdo de extrema importancia para a primeira infancia e para o
desenvolvimento da cogni¢do, do aprendizado e da interacdo social. A crianca que brinca
constantemente consegue aprender a responder aos estimulos de forma cada vez mais rapida e
estabelecer contato com o mundo. Kishimoto (2005) explica que o brincar é importante, visto
que prepara a crianga para a vida por intermédio do contato fisico e social, e que a possibilita
compreender 0 mundo a sua volta, além de permitir que ela perceba de forma diferenciada a
realidade que a cerca.

E através das brincadeiras que as amizades sdo criadas e que os lacos sdo estreitados.
Ao brincar, a crianca utiliza todos os seus sentidos: visdo, audi¢do, paladar, olfato, tato. E é

através dos movimentos feito nas brincadeiras que se coleta informagdes sobre seu mundo.
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Mais tarde, a linguagem da crianga sera outro meio de coletar informac@es. Portanto, cabe ao
professor de educacdo infantil reconhecer-se como professor, compreendendo as caracteristicas
do seu trabalho e reconhecendo sua importancia na formacéo das criancas.

Por isso, na primeira infancia ¢ fundamental que o educador oferega as ferramentas
necessarias para a constru¢do da identidade da crianga, para que, com esse auxilio, a crianga
construa sua propria identidade, alicercada na exploracdo do meio em que vive, na constru¢ao
dos relacionamentos interpessoais, na obtencdo do conhecimento e nas brincadeiras, que sao a
forma mais produtiva de adquirirem conhecimento e se relacionarem com outros.

Logo, o educador deve agir como um mediador nesse processo, observando a crianga
em seu desenvolvimento e nos seus aspectos cognitivos, motores e afetivos, pois ele € o
responsavel por criar situagdes de aprendizagem que sustentam com o desenvolvimento de
diversos saberes. Para Gomes (2013), para um(a) professor (a) organizar um trabalho educativo
e uma aprendizagem adequados as criangas pequenas, revela-se indispensavel que (a) professor
(a) tenha acesso a espagos de aprendizagem, de reflexdes e de pertencer por meio de uma

postura continua de aprendiz.
Fases do desenvolvimento infantil

Piaget (1999) elenca quatro estagios que precedem o desenvolvimento infantil: sensorio
motor, pré-operacional, operacional concreto e operagdes formais. Lopes, Mendes e Farias
(2005) salientam que cada fase estabelece as bases para as fases seguintes. Assim, uma ¢ pré-
condicdo para alcangar as outras. Eles explicam que, para Piaget, todos os humanos passam por
todas estas etapas no desenvolvimento de sua inteligéncia. O desenvolvimento segue uma linha
pré-definida, apesar de varidvel de individuo para individuo, no que diz respeito ao ritmo que
ocorre.

O primeiro estagio é o sensorio motor que vai do nascimento do bebé até este comecar
a falar. E chega por volta dos dois anos de idade, quando a pessoa consegue construir frases
simples. A primeira fase do estagio de Piaget (1999) tem como caracteristica fundamental a
maneira como o bebé interage com o mundo. Seus sentidos dao a ele toda a informagao sobre
o mundo.

Este estdgio de desenvolvimento ¢ caracterizado pela forma como a crianga entende o
mundo, reunindo a experiéncia sensorial com a atividade fisica. Este ¢ o periodo em que a

crian¢a melhora reflexos inatos.
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O periodo pré-operatério caracteriza-se pelo aparecimento das primeiras
representacdes/imagens mentais, este periodo corresponde entre dois e sete anos de idade. A
crianca ainda ¢ egocéntrica, tendo a percep¢ao de que o mundo ¢ feito para ela e voltado para
seus desejos, sendo que no processo de aquisi¢do da linguagem ha uma profunda modificagao
na vida intelectual e afetiva da crianga, e a capacidade de simbolizacdo farad toda a diferenga.
Acredita nas suas fantasias e d4 vida a seres inanimados, portanto, o seu pensamento ¢
considerado animista. E uma fase que se caracteriza pelo desequilibrio emocional (PIAGET,
1999).

O estagio das operagoes concretas vai de sete a doze anos de idade aproximadamente,
¢ nessa fase que a criancga ja ¢ capaz de adquirir muitas das capacidades mentais de uma pessoa
adulta. J& o estdgio das operagoes formais vai de doze anos até o final da idade adulta,
representa a culminacdo do desenvolvimento cognitivo no nivel evolutivo. O adolescente
transforma os dados das experiéncias em formulagdes organizadas e desenvolve conexdes
logicas entre elas (PIAGET, 1999).

O (a) professor (a), ao ter conhecimentos das fases do desenvolvimento da crianga, pode
potencializar os aspectos de cada etapa, podendo auxiliar e preparar a crianca para a vida,
contribuindo com conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento da mesma. Desse
modo, o professor deve criar possibilidades de interacdo da crianca com aquilo que deve ser
conhecido.

Para Piaget (1999), cada se estagio constitui, entdo, pelas estruturas que o definem, uma
forma particular de equilibrio, efetuando-se a evolugdo mental no sentido de uma equilibracéo

sempre mais completa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Resultado em relacdo a pergunta, se o professor adquiriu habilidades na sua formacéo
para trabalhar com as especificidades das criancas. A investigacdo expde que a professora “A”
acredita que ainda necessita adquirir habilidades para o trabalho na educacédo infantil, por isso
busca formagao; sendo que a professora “B” considera sua formagao satisfatoria e participam
somente dos cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC). As
professoras precisam superar alguns obstaculos em relacdo a sua formacao.

Sendo assim, é fundamental na sua formacdo considerar as singularidades e as

necessidades infantis para atender as suas particularidades. Lopes (2009, p. 167) comenta “o
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produz saberes experienciais que apesar de apresentarem forte relagdo com a pratica, ndo se
restringem a ela, pois sdo carregados de teoria”.

Quando questionadas se a formacgéo do professor da educacgéo infantil tem propiciado
saberes necessarios para a compreensdo do desenvolvimento infantil, adquiriu-se as seguintes
respostas: a professora A declara que teve seu curso uma disciplina de educacdo infantil, porém
ndo foi suficiente para minha vida profissional, enquanto a professora B informa que no seu
curso estudou o tema na disciplina de Psicologia e Educacéo Infantil, mas que ainda é preciso
aprender mais. Foi constatado que as respostas das professoras séo parecidas, assim, evidencia
a necessidade de estudos e formagéo continuada.

Portanto, ndo bastam os conhecimentos especificos das areas do conhecimento, mas é
fundamental os conhecimentos construidos a partir de reflexdo de préaticas adquiridas durante a
trajetéria como tambeém a caréncia de formacéo continuada. Lopes (2009) expbe que a reflexéo
do professor ndo se d& no vazio, mas € pautada em saberes que o professor possui ou precisa
construir para poder atuar de maneira mais adequada, tendo em vista a aprendizagem.

Em relacdo a pergunta acerca de quais os conhecimentos possuiam em relacdo as fases
do desenvolvimento da crianca até os seis anos de idade. A investigacdo obteve das duas
professoras que tiveram a disciplina de Psicologia e complementaram os estudos no curso de
Psicopedagogia. Foi observado que as professoras tém um conhecimento, porém precisam
aprofunda-los.

De acordo com Lopes (2009), é importante considerar que o professor ndo esta pronto
quando termina o curso de formacao. Nesse sentido, os (as) professores (as) precisam de cursos
permanente com um perfil formativo que propicia uma formacdo de forma aprofundada e

adequada para trabalhar com as fases das criancas.
CONSIDERACOES FINAIS

Hodiernamente, as questdes relacionadas a formacao de professores da educacdo infantil
e a infancia estdo cada vez mais presentes na sociedade e nas agendas politicas. Entretanto,
mesmo com as propostas de reformulacdo da formacao dos profissionais da educacao, a fim de
que se passe a privilegiar a infancia, nem sempre é possivel se constatar no interior das
instituicdes de educacdo infantil o emprego de praticas pedagdgicas que revelem um olhar sobre

a crianga como um ser histdrico, social e cultural.
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Ademais, muitos professores ainda tém a visdo equivocada de que a educacdo infantil
ndo passa de uma etapa que ndo oferece contribuicdes efetivas para a continuidade da vida
escolar das criancas ao ingressarem no Ensino Fundamental.

Outro ponto importante, é que o professor deve compreender que o trabalho docente na
educacéo infantil se torna essencial no desenvolvimento das rela¢fes que a crianga estabelece
tanto com seu entorno como com seus pares. Assim, para que a aprendizagem ocorra é
necessario pensar no processo de intera¢do da crianga com o mundo que a rodeia.

Em relagdo a fase do desenvolvimento infantil, o estudo destacou as fases do Piaget
(1999), em que coloca a crianga como protagonista desse desenvolvimento. E o professor (a)
precisa estar melhor preparado e mais flexivel no sentido de perceber e atender as
especificidades de seus alunos, pois para Piaget (1999), o professor deve valorizar o interesse

da crianca, dar espaco para a curiosidade e para a experimentacao.
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