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RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexfes acerca da pesquisa realizada sobre a inser¢éo de recursos
tecnologicos em uma creche da rede municipal de Fortaleza. Objetivamos conhecer as concepgdes
das professoras de criangas bem pequenas sobre 0 uso das novas tecnologias em suas vivéncias e
atividades cotidianas na escola, bem como verificar a forma como essa insergdo acontecia. A
pesquisa, de natureza qualitativa, se caracterizou como um estudo de caso, porquanto foi realizada
com as docentes de uma turma de infantil I1l. Como técnicas de coleta de dados, optamos por
entrevistas, efetivadas com as duas professoras e, observaces do ambiente escolar. Verificamos
que os recursos tecnoldgicos ainda eram minimamente utilizados em vivéncias com criangas bem
pequenas ha escola pesquisada, ndo havendo na creche os materiais orientados pelos documentos
normativos, tais como, gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, entre outros.
Constatamos ainda concepgdes antagbnicas acerca do uso de tecnologias da informacéo e
comunicagdo em @mbito escolar: uma das professoras utilizava as tecnologias de forma intuitiva
e esporéadica, se queixando da falta de recursos e do despreparo profissional para tal empreitada,
desmontando o interesse por formacédo continuada para se aperfeigoar em suas préaticas docentes;
a outra desaprovava o uso desses recursos, defendendo a ideia de que tais recursos ndo deveriam
ser apresentados e explorados por criangas bem pequenas. Por fim, comprovamos ainda a
relevancia e necessidades de formag&o continuada a todos as docentes para que possam apropriar-
se do uso dos recursos tecnoldgicos e saber como utiliza-los em seu fazer pedagogico.

Palavras-chave: Recursos tecnolégicos, Educacdo Infantil, Criangas bem pequenas.

INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre os avangos tecnoldgicos na contemporaneidade, €
perceptivel que muitas das atividades do nosso cotidiano s&o realizadas por meio de
recursos tecnoldgicos. Todavia, a insergdo das tecnologias no &mbito educacional passou
a passou a incidir, inicialmente, apenas no ensino fundamental e médio nas décadas de

1980 e 1990 (Fernandes e Machado, 2019). Quanto as tecnologias no ambito da Educacao
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Infantil, ao realizarmos uma breve busca na internet por materiais bibliograficos sobre a
temaética, notamos que ainda sdo escassos 0s estudos e mais diminuta ainda quando nos
referimos a bebés e a criangas bem pequenas®.

Sabe-se que atualmente as tecnologias, aqui delimitadas as da informacdo e
comunicacdo, estdo integradas direta ou indiretamente a vida das criangas. Deste modo,
ratificamos a necessidade de estudos e reflexdes de como as tecnologias devem ser
utilizadas e inseridas no contexto de desenvolvimento e aprendizagem infantil em
creches. Desse modo, confirmamos a relevancia desse estudo.

Tal necessidade foi perceptivel durante o periodo de isolamento social em
decorréncia da pandemia da Covid-19, quando as criangas e professoras da educacgéo
infantil tiveram que superar vultosos desafios e se adequar a0 modo remoto de educacao.
Obviamente que tal empreitada ndo assegurou os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento infantis, haja vista que os eixos do trabalho em creches e pré-escolas
séo as interagdes e a brincadeira, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009), o que foi inviabilizado pela educagdo remota.

Também entendemos que se o curriculo para a primeira infancia esta estruturado
em campos de experiéncias, em consonancia com os direitos infantis de conviver, brincar,
explorar, participar, expressar e conhecer-se, 0S encontros remotos ndo impactaram ou
incidiram moderamente na educacédo das criancas de creches e pré-escolas.

Além disso, as instituicdes e as professoras foram surpreendidas pela necessidade
de lidar com as tecnologias abruptamente, para as quais ndo estavam preparadas. No
entanto, vale mencionar que o Ministério da Educacdo tem determinado o uso de
tecnologias nas atividades pedagdgicas com criancas da Educacdo Infantil, conforme
artigo 9° das DCNEI (Brasil, 2009).

Assim sendo, duas indagagOes emergiram-nos: as professoras de creche se
utilizam de tecnologias da comunicagéo e informacao no cotidiano institucional? Quais e
como essas tecnologias estariam sendo efetivadas no ambito educacional? Nesse sentido,
objetivamos conhecer as concepgOes das professoras de criangas bem pequenas sobre o
uso das novas tecnologias em suas vivéncias e atividades cotidianas na escola, bem como

analisar a forma como essa inser¢ao acontecia.

METODOLOGIA

3 Criancas com idade entre 1 anos e seis meses até 3 anos e 11 meses, conforme a Base Comum Nacional
Curricular (Brasil, 2018).
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Para alcangarmos nossos objetivos, realizamos uma pesquisa de natureza
qualitativa, por meio de um estudo de caso em uma creche da rede municipal de Fortaleza,
Ceard. Optamos por realizar entrevistas com as professoras e observar o ambiente
institucional. Participaram da pesquisa 20 criancas de uma turma de infantil I11; duas
professoras a quem passamos a denominar de Flor e Rosa, objetivando a ética e sigilo de
suas participagcbes na pesquisa. O instrumental da entrevista semiestruturado foi
elaborado previamente, sendo constituido por 13 questdes, entre elas indagacdes sobre o0s
dados profissionais das participantes da pesquisa e reflexdes acerca da tematica explorada
com essa investigacao.

A andlise dos dados foi realizada a luz dos seguintes autores: Anjos (2021), Costa
(2022), Fernandes e Machado (2013), Silva (2011). Também utilizamos os seguintes
documentos que regem a educacdo infantil no Brasil: a resolucéo n. 5 de 17 de dezembro
de 2009, que fixa as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (Brasil,
2009); a Base Comum Nacional Curricular (Brasil, 2018) e; o Documento Curricular
Referencial do Ceara — DCRC (Cearg, 2019).

REFERENCIAL TEORICO

Segundo o dicionario Michaelis, tecnologia pode ser um “Conjunto de processos,
métodos, técnicas e ferramentas relativos a arte, inddstria, educacéo [...]”, podendo ser
“[...] Conhecimento técnico e cientifico e suas aplica¢cbes a um campo particular [...],
constituindo-se na “Aplicacdo dos conhecimentos cientificos a produgdo em geral [...]”.
Neste trabalho, nosso foco sdo as tecnologias da comunicacdo e da informacgdo na
educacéo infantil.

Araujo e Vilaca (2016) elucidam-nos que a troca de informagdes é um dos campos
que foi mais influenciado pelas tecnologias, sendo a internet e as redes sociais as mais
impactantes na sociedade. Entretanto, vale salientar que apesar dos avangos tecnologicos
e do acesso a estes mais difundido, ainda ha uma parte da sociedade que ndo tem acesso
a esses recursos, sendo necessaria a infoinclusao social.

Sobre a exclusdo tecnoldgica e digital existente ainda na sociedade, concordamos

com Silva (2011, p.531) quando afirma que

Ter acesso a tecnologia € o passo inicial para combater a exclusao digital que
ainda atinge um grande contingente de individuos no Brasil j& que, com relagao
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ao analfabetismo tecnoldgico, a situagcdo ndo difere muito do quadro de
analfabetismo como um todo no pais.

Numa sociedade em que é notoria a afinidade entre criancas e midias digitais com
efeitos visiveis em sua vida tem movido pesquisadores da area a analisar os beneficios e
danos dessa relagdo ao processo formativo infantil. Sarmento (2011) alerta para as
transformacfes que tem ocorrido nas praticas sociais de criangas e adultos e em suas
formas de interagcdo, chamando a nossa atengdo para as alteracdes no modo de se viver a
infancia, na escola e demais institui¢des sociais. Os efeitos das tecnologias de informacao
e comunicacao sobre as criangas tem instituido ponto de convergéncia para as discussoes
a respeito da tematica.

Nesta pesquisa, deslocamos o foco dos riscos que as tecnologias da comunicagéo
e informacdo imputam as criangas para o direito delas a inclusdo no mundo tecnologico,
buscando entender o que e como as escolas e professoras tem oferecido as criangas em
termos de comunicacdo e informacao por meio das tecnologias.

Conjecturamos, pois, que as tecnologias precisam estar nas escolas de forma
responsavel e consciente, ndo sendo mais possivel recusa-las, dada a sua insercao na vida
das criangas, por vezes, de forma desregrada e sem o devido acompanhamento. As
instituicOes educacionais precisam viabilizar a interacdo entre criancas, cultura e
sociedade. Vygotsky (1989) defende que o0 homem se concretiza mediante as interacdes
sociais com o outro e com o mundo; logo, como vivemos em uma sociedade digital e
tecnoldgica, as escolas necessitam incorporar as tecnologias em suas praticas cotidianas,
aliando-se a esses recursos com prop6sitos educacionais para o desenvolvimento integral
das criangas.

Nos dias atuais, a crianga é vista como um ser ativo e potente dentro da sociedade,
onde aprendem e se desenvolvem mediante as interagcdes sociais com 0 outro e com 0
mundo fisico (Vygotsky, 1989). Nessa direcéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009), em seu artigo 4°, determinam que:

As propostas pedagdgicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que,
nas interacBes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Nessa perspectiva, a criangca € considerada como ator social relevante,

protagonista de suas aprendizagens, devendo ser respeitada em suas especificidades para
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que seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento sejam assegurados em creches e
pré-escolas.

Mas, no Brasil, apenas em 1988, por meio da atual constituicdo federal (Brasil,
1988), foi garantido o direito de atendimento as criangas de zero a seis anos de idade em
instituicGes educacionais; somente a partir da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996), a Educacéo Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da
educacao basica e; muitos anos depois, em 2009, foram estabelecidos os direcionamentos
a inclusdo de tecnologias com criancas da Educacdo Infantil mediante as DCNEI que

estabelece em seu artigo 3°:

O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das crian¢as com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Mais a frente do documento, no artigo 9°, inciso XII, temos que

As préticas pedagodgicas que comp8em a proposta curricular da Educagdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacGes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que: [...] possibilitem a utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos
tecnolégicos e midiaticos (Sublinhado nosso).

Em nossa sociedade, € fato que as criancas estdo inseridas desde bebé em uma
cultura e sociedade regidas pelas tecnologias. Assim sendo, frente a esse documento que
tem carater mandatério, ndo podemos mais nos eximir da responsabilidade de propiciar
as criangas 0s recursos tecnoldgicos de comunicacdo e informacdo, oportunizando lhes
aprendizagens e desenvolvimentos, posto que sao sujeitos sociais, histdricos e de direitos.

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018, p.38),
encontramos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, a saber:
conviver, participar, brincar, conhecer-se, expressar e explorar. Importa aqui dar destaque

ao direito de explorar, haja vista que as criangas precisam:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (sublinhado nosso).

Impde-se nos ainda mencionarmos o0 Documento Curricular Referencial do Ceara
— DCRC (Ceara, 2019) que apresenta a cultura digital como uma das tematicas

integradoras que devem fazer parte da educacédo basica do estado do Ceara. Assim sendo,
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A escola como um dos responsaveis pela protecdo da crianga e do adolescente
deve incluir conhecimentos e estratégias que promovam o desenvolvimento de
habilidades analiticas voltadas para o uso seguro da internet e demais
tecnologias da informacdo. Esse conhecimento deve ser construido junto com
as criancgas e adolescentes, atribuindo-lhes autonomia dentro de um continuo
que lhes possibilite a compreensdo tanto das potencialidades quanto dos
desafios e riscos que o mundo digital oferece (Cear, 2019, p. 103).

Com relacdo a Educacédo Infantil, o DCRC (Ceard, 2019, p.112) evidencia que
cabe ao professor dentro dos espacos coletivos da Educacéo Infantil possibilitar vivéncias
que favorecam “[...] articulagdes das experiéncias das criangas com o repertorio
cientifico, cultural, tecnologico e artistico que constitui as nossas praticas culturais [...]”.
Novamente, 0 acesso e a exploragéo das tecnologias se faz presente na documentacao que
rege a educacao infantil.

De acordo com Fernandes e Machado (2013, p. 375),

As tecnologias aliadas as propostas curriculares da Educacdo Infantil,
permitirdo as criancas explorar novos conhecimentos, aprendendo a pesquisar,
questionar, expressar sua opinido, pensar e elaborar ideias de maneira ldica,
interativa e divertida, tornando o processo de aprendizagem mais interessante.

Portanto, compreendemos que as criangas tem direito ao acesso as tecnologias
com o devido planejamento das agdes e seu acompanhamento cuidadoso, fazendo-se
necessaria a sua inclusdo em creches e pré-escolas como forma de garantir o direito das

criancas de interagir com a sua cultura, com o mundo fisico e social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil — CEIl da rede
municipal de Fortaleza localizado no bairro de Messejana. Atendia bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas de até quatro anos. A instituicao apresentava boa estrutura
fisica, com espacos que pareciam favorecer as interacfes, as experiéncias entre as
criancgas e a acessibilidade.

Nas dependéncias da creche encontramos: nove salas de referéncias, uma sala de
inovagdo, banheiros infantis com acessibilidade, secretaria, coordenagdo, sala de
professores, refeitorio, fraldario, lactério, solarium, e area de lazer com playground. A
instituicdo contava com o apoio de 30 funcionérios, entre eles: professores, vigilantes,

secretarios, manipuladores de alimentos, auxiliares de servigo gerais e agentes
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educacionais. Os colaboradores demonstraram dedicacdo e comprometimento com o
desenvolvimento das criangas.

As observagdes e entrevistas foram realizadas em uma turma de infantil IlI,
composta por 20 criangas, sendo 11 meninos e 9 meninas; 2 professoras e uma auxiliar.
A sala de referéncia era ampla, com uma boa iluminacdo natural e artificial, onde era
perceptivel a organizacdo de materiais estruturados e ndo estruturados dispostos ao
alcance das criangas, que tinham livre acesso a esses materiais.

Procuramos observar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas vivéncias
oportunizadas as criancas bem pequenas no cotidiano escolar, buscando averiguar como
acontecia, como era 0 acesso das criangas as tecnologias e como elas se comportavam
frente a tais propostas. No que se refere as entrevistas com as docentes, cuidamos para

que ocorressem de maneira tranquila, de acordo com a disponibilidade de cada uma.

As Observacoes

Constatamos durante as visitas ao CEIl a existéncia de uma sala de inovacao
tecnoldgica, que tinha como objetivo proporcionar as criangas “[...] 0 acesso as novidades
tecnologicas, ao incentivar a criatividade, inovagdo e protagonismo estudantil”
(Fortaleza, 2021). A sala contava com poucos e insuficiente recursos: dois Chromebook?,
alguns materiais ndo estruturados tais como rolo de papel higiénico, tampinhas e tintas,
pincéis para pintura. A sala contava ainda com uma profissional especifica que objetivava
auxiliar os professores e as criangas com o uso da sala e dos recursos. Durante o periodo
de observacdes, ndo tivemos a oportunidade de acompanhar as experiéncias propostas
pelas docentes nessa sala, porém, nas entrevistas, uma das professoras, Rosa, nos relatou
como se procedeu uma das atividades realizadas na sala de inovagdo: as criangas
utilizaram o Chromebook para assistir um video da Turma da Mobnica, em seguida
brincaram com materiais ndo estruturados. Segundo a professora, o objetivo da proposta
era proporcionar momentos de deleite e brincadeiras livres, ao que compreendemos que
0 video ndo tinha relagdo com as brincadeiras subsequentes, ou seja, a atividade na sala
de inovagbes ndo nos pareceu decorrer de um projeto ou de um planejamento,

caracterizando-se apenas como uma atividade fortuita.

4 Os Chromebooks sdo notebooks que usam o software operacional Chrome, desenvolvido especialmente
para aplicativos da Web, e contam com clientes de nuvem para salvar aplicativos, documentos etc.
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Nas observacdes realizadas na sala de referéncia, notamos que a professora Rosa
parecia oportunizar mais vivéncias com recursos tecnolégicos, enquanto a professora
Flor, durante nossa estadia de duas semanas na creche ndo fez uso de recursos
tecnoldgicos com as criancas. Uma das atividades observadas que chamou nossa atencao
diz respeito a uma experiéncia que provavelmente nédo foi planejada pela docente para
aquele dia. Apds 0 momento de parque das criancas, uma delas, ao retornar para a sala,
indagou para Rosa: “Professora, o que é Portugal?". A docente informou-lhe que Portugal
era um pais um pouco distante dali. A crianga mostrou-se insatisfeita com aquela resposta
e tornou a questionar: “Mas distante quanto?”.

Rosa percebeu que a crianga naquele momento precisava saber sobre Portugal,
necessitando ver o que era Portugal e a distancia que ficava de onde estavamos. Entéo,
com o seu celular, pediu para a crianca repetir sua pergunta. Enquanto a crianca falava, a
professora aproximava-lhe o celular, objetivando que o questionamento fosse feito ao
Google. Pouco tempo depois, a professora passou a mostrar a crianga fotos de Portugal,
enquanto isso as duas instituiam um dialogo sobre o assunto. Por fim, Rosa mostrou um
mapa digital (também através do celular) a crian¢a, enquanto apontava para 0s paises
Portugal e Brasil ali representados, objetivando que a crianca compreendesse, mesmo que
de modo parcial, a distancia entre 0 nosso pais e o questionado.

Tal fato mostra a presenca de um recurso tecnoldgico (o celular) no fazer
pedagdgico da professora, mesmo nao intencional, ndo planejado. Nas demais
observac0es realizadas, o uso de caixa de som e videos curtos foram identificados. Ja com
Flor ndo presenciamos o uso de recursos tecnoldgicos da informacéo.

Por fim, durante as observacfes no CEI em sua totalidade podemos afirmar que
apesar dos documentos normativos que regem a educacdo infantil brasileira — tais como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009) e, no caso
especifico do Ceara, o Documento Curricular Referencial do Ceara - DCRC (Cear4, 2019)
— orientarem e recomendarem a pratica de experiéncias que possibilitem as criancas a
utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotogréficas, e outros
recursos tecnoldgicos e midiaticos, ainda hd poucos recursos nas instituicbes que
possibilitem essas experiéncias, o que certamente dificulta que os docentes oportunizem

experiéncias com tais recursos.

As Entrevistas com as Professoras
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As entrevistas foram realizadas individualmente com cada professora de modo
presencial, objetivando-se que elas se sentissem confortaveis em participar e de
partilharem conosco suas experiéncias e opinides sobre a temética. Iniciamos as
entrevistas indagando-lhes sobre sua formacao inicial e continuada e suas experiéncias
profissionais. Ambas as professoras sdo formadas em Pedagogia, vale salientar que Rosa
possui especializacdo em Psicopedagogia, enquanto Flor estava cursando especializagdo
em Educacéo Infantil e anos iniciais no ensino fundamental.

Ambas atuavam na Educacdo Infantil da rede municipal de Fortaleza como
professoras substitutas. Rosa afirmou que sempre optou por trabalhar com a Educacao
Infantil, ja Flor disse estar na Educagdo Infantil por uma “for¢a do destino”, porém se
sentia satisfeita com a sua turma de atuagé&o.

Quando questionamos as docentes sobre o uso de recursos tecnoldgicos em sua
pratica docente cotidiana, a Rosa respondeu de modo sucinto que utilizava sim,
entretanto, apenas em alguns momentos, quando questionamos quais recursos usava, ela
respondeu que fazia uso frequente do celular e do computador, 0 que nos mostrou que as
experiéncias das criangas com 0s recursos tecnologicos por vezes se limitam ao celular e
ao computador.

Aproveitamos a oportunidade e lhe questionamos sobre o funcionamento da sala
de inovacéo. Ela nos falou que ao mencionar o uso do computador estava justamente se
referindo ao Chromebook da sala de inovacao. Disse ainda que semanalmente realizava
vivéncias com as criangas naquela sala: “Existe um cronograma de rodizio para o uso da
sala, e 0 dia da nossa turma cai justamente em um dia da semana que me encontro em
regéncia, entdo, planejo alguma vivéncia e fago uso do Chromebook”. Explicitou que em
seu dia de levar as criancas para a sala de inovac@es, sempre planejava uma experiéncia
para ser realizada, tais como assistir videos e escutar musicas, 0 que nos deixa
preocupacdes, pois novamente assistimos a realizacdo de atividades aleatorias
desconectadas, descontextualizadas de algum projeto que pudesse estar sendo
desenvolvido com as criancas.

Afirmou que geralmente utiliza o Chromebook para apresentar um video ou
musica de modo coletivo, posto que na sala ha apenas dois destes, o que impossibilita que
as criancas explorem em pequenos grupos ou individualmente este recurso. Esse interesse
das criancas pelos recursos tecnoldgicos parece se justificar pelo espaco privilegiado que

ocupam em nossa sociedade. Anjos e Francisco (2021, p.129), relatam que as “[..]
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criancas apropriam-se das tecnologias digitais, construindo suas hipoteses e construindo
formas de uso préprias, o que demonstra sua atuacao ativa no &mbito das TDIC”.

Flor, por sua vez, respondeu que ndo fazia uso de recursos tecnoldgicos com as
criancas, posto que acreditava que as criancas bem pequenas ndo deveriam fazer uso de
telas, portanto, ndo utilizava celular, tablets ou computadores em seu fazer pedagdgico.
Diante dessa fala, é notdrio que Flor, assim como Costa e Almeida (2022, p. 06) discutem,
acreditava que o uso de recursos tecnoldgicos “[...] acarreta diversos prejuizos para a
crianga, a curto ¢ longo prazo”. Entdo, nhuma mesma turma, presenciamos perspectivas
antagbnicas com relacdo as tecnologias da comunicacdo e da informacdo: uma consegue
ver os efeitos positivos e a outra 0s negativos.

Perguntamos ainda a respeito dos documentos normativos que determinam que as
praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da educacdo infantil devem
garantir experiéncias que possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. Sobre
essa determinagdo, perguntamos se a escola dispOe desses recursos para uso com as
criancas. Rosa prontamente nos respondeu que gostaria e acharia interessante o uso de
alguns recursos com as criangas, mas infelizmente esses recursos ndo existem na escola.

Ja em relacdo a formacdo continuada sobre a temética aqui abordada, Rosa nos
explicou que existia uma formacdo que a prefeitura estava disponibilizando para alguns
docentes da rede municipal de Fortaleza com vistas a auxiliar os professores a
compreenderem a funcdo da sala de inovacdo e de como 0s recursos poderiam ser
utilizados pelas criancas. Porém, no intermédio da nossa conversa, a professora lamentou
ndo participar dessa formacao, posto que esta ndo Ihe foi disponibilizada.

Tal fala nos mostra a necessidade de formacgdo continuada sobre a tematica para
todos os docentes e ndo apenas alguns, uma vez que o uso de recursos tecnoldgicos com
as criancgas ndo se limita a uma sala ou turma. Desse modo, concordamos com Anjos e
Francisco (2021) quando afirmam que a deficiéncia na formacéo docente para a utilizagédo
de recursos tecnologicos dificulta a sua inclusdo nas experiéncias com as criangas de

creches.

CONSIDERACOES FINAIS

E notdrio que as tecnologias da comunicagdo e da informagéo estdo presentes em

todas as esferas sociais, em casa, cinemas, igrejas, hospitais ou em outros ambitos da
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sociedade. Desse modo, podemos afirmar que desde a tenra idade as criangas estdo
inseridas em uma sociedade tecnolégica.

Todavia, na turma de infantil 11l pesquisada, observamos concepcbes opostas
acerca do uso de tecnologias da informacdo e comunicacdo em ambito escolar: i) Rosa
utilizava as tecnologias de forma intuitiva e esporadica, se queixando da falta de recursos
e do despreparo profissional para tal empreitada, desmontando o interesse por formagéo
continuada para se aperfeicoar em suas praticas docentes. Por tratar-se de uma tematica
nova em instituicGes escolares, justifica-se 0 despreparo ou o receio das docentes para
com esses recursos tecnoldgicos; ii) Flor desaprovava o uso desses recursos, defendendo
a ideia de que tais recursos ndo deveriam ser apresentados e explorados por criangas bem
pequenas.

Anjos e Francisco (2021, p. 131) defendem que as criangas explorem materiais
tecnoldgicos, no entanto, adverte que “[...] viabilizar experiéncias gratificantes para as
criangas envolve, para além dos recursos, tanto em momentos presenciais como remotos,
a interagdo com as criancas, construcdo de relagdes, manutencdo da atengdo no encontro,
encorajamento para participacao nas atividades, saber ouvir ¢ questionar.”

Por fim, externamos que, apesar da iniciativa da Prefeitura de Fortaleza, ainda
que embrionéria, de implementar o uso de recursos tecnoldgicos nos Centros de Educacéo
Infantil, a realidade nos pareceu bastante diversa do que apregoam os documentos
normativos desta etapa da educacdo basica. Os recursos disponibilizados se limitavam a
dois computadores e caixa de som. Os demais materiais na sala de inovacdo ndo se
caracterizavam como tecnologias da informacdo e da comunicacdo: sucatas, tintas e
pincéis.

Os recursos tecnoldgicos ainda eram minimamente utilizados em vivéncias com
criangas bem pequenas na escola pesquisada, ndo havendo na creche os materiais
orientados pelos documentos normativos, tais como, gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, entre outros. Por fim, comprovamos ainda a
relevancia e necessidades de formacdo continuada a todos as docentes para que possam
apropriar-se do uso dos recursos tecnologicos e saber como utiliza-los em seu fazer

pedagdgico.
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