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RESUMO

A Educagio inclusiva se configura enquanto um paradigma que busca contemplar os sujeitos em suas
singularidades, a partir da premissa de que todos tém a capacidade de aprender e podem o fazer de
forma compartilhada. Com efeito, o0 movimento de inclusdo permeia a formacdo dos professores, ao
passo que possibilita a ressignificacdo de saberes mediante o despertar para problematizacdo e
entendimento de situagdes vivenciadas no cotidiano. Logo, no 4mbito dos cursos lato e stricto sensu,
uma das oportunidades de estudo e reflexdo sobre as praticas docentes pode ocorrer na fase de
realiza¢do do Estagio. Nesse sentido, esta pesquisa visa apresentar os relatos advindos da realizacdo da
disciplina de Estdgio supervisionado do curso de Especializagdo em Educacdo Inclusiva da
Universidade Estadual do Ceard. Para tanto, utilizou-se para subsidio, as perspectivas de Almeida e
Pimenta (2015), Pimenta e Lima (2014) e Santos et al. (2015). A referida atividade realizou-se numa
escola de ensino infantil e fundamental, localizada na cidade de Fortaleza, tendo como foco uma turma
de Infantil V e objetivou conhecer o processo de inclusdo no referido contexto, bem como realizar uma
acdo de regéncia com esse intento. Logo, pode-se concluir que ha politicas publicas para a inclusdo
educacional, mas falta infraestrutura necessaria para a implementagdo no ambiente escolar como um
todo.
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INTRODUCAO

A disciplina de Estdgio Supervisionado integrante do curriculo do curso de
Especializacdo em Educagdo Inclusiva da Universidade Estadual do Cearda (UECE) busca,
entre outros, colaborar para o aprimoramento de nossa atua¢do profissional, mediante o
desenvolvimento de uma pratica reflexiva, no ambiente escolar enquanto educadores inseridos
num ciclo de Educacao continuada.

Com efeito, tendo em vista, a sobrecarga de trabalho do docente em condigdes, na

maioria das vezes, ndo ideais para criagao de um ambiéncia que favorega a reflexdo acerca do
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potencial inclusivo de seu trabalho, a oportunidade de insercdo no Estdgio Supervisionado,
propicia as condi¢des necessarias para o exercicio desse aspecto. E o que nos coloca Timbo e

Souza (2015, p. 315) ao esclarecer que:

A proposta metodoldgica do estagio supervisionado direciona a reflexdo sobre a
diversidade como fator de mudanga no olhar para a formagdo docente, ou seja, a
partir da teoria podem-se vivenciar novas concepgdes sobre inclusdo,
compreendendo o aluno como sujeito da sua historia.

Dai, a geragdo de interlocu¢cdes que possam ressignificar nosso repertorio de
conhecimentos acerca do entendimento do conceito de inclusdo e, por sua vez, reverberar
positivamente em nossas agoes no decurso do Estagio e, sobretudo, em nossos ambientes
laborais. O objetivo, com isso, € oportunizar percepgdes, registros, discussdes e, por
conseguinte, intervengdes que propiciem a inclusdo na escola considerando, para tanto, as
questdes sociais que contextualizam esse processo.

Assim sendo, nos foi proposto a realizagdo de um relatério que descreva as vivéncias
resultantes da referida atividade curricular, considerando as etapas que a constituem, ou seja, a
observagdo, participagdo e regéncia realizadas em salas de aula regulares no dominio da

educagao basica.
METODOLOGIA

Para descricdo dos procedimentos metodologicos que nortearam a elaboracdo do
relatério nos embasamos, sobretudo, no artigo intitulado “Estagio supervisionado como
facilitador na formagdo docente no espago inclusivo” das autoras Raimunda Cid Timbo e
Maria Angélica Pires de Sousa. Nessa conjuntura, buscamos subsidio tedrico na bibliografia
indicada, em consonancia com as leituras realizadas, os fichamentos provenientes de tal agcdo
e as discussdes empreendidas, a partir da mediacdo das professoras da disciplina de Estagio
Supervisionado em sala de aula. Isto porque, a pesquisa bibliografica, de acordo com Bentes
Pinto e Cavalcante (2015), propicia a andlise do assunto de interesse do pesquisador, em
conjunto com as finalidades almejadas, por meio do encadeamento das principais tematicas
ligadas ao tépico em foco.

Em seguida, pesquisamos uma escola da rede municipal de ensino que pudesse nos
receber para desenvolvimento das atividades do estdgio, conforme as orientacdes apontadas

na carta de apresentacdo elaborada pelas professoras da disciplina. Logo, enfatizamos que esta
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etapa corresponde a fase da pesquisa de campo pois, consoante Marconi e Lakatos (2003), nos
permitiu o levantamento de informagdes sobre dada realidade e suas problematicas, bem
como a construcdo de percepcdes que pudessem contempla-las ou mesmo sugerir novos
questionamentos e caminhos de estudo.

Nesse sentido, dialogamos com a Coordenacdo da escola e a docente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que nos indicaram uma turma do Infantil V, do turno da
tarde, para desenvolvimento do estagio, cuja turma possuia 20 alunos matriculados, sendo 2
discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade (TDAH); 2 alunos com TEA, 2 estudantes com condi¢do em investigacdo e 1
aluno com TDAH, tendo a predominancia para hiperatividade. A fim de tornar mais claro o

explicitado, apresentamos a seguir informacdes sobre o referido publico:

Quadro 1 - Alunos com deficiéncia acompanhados durante o estagio

Alunos Idade | Condicao de deficiéncia e ou necessidade especifica
de aprendizagem

Discente A - Sol TEA
Discente B - Lua TEA / TDAH
Discente C - Estrela TEA
Discente D - Planeta > anos TEA / TDAH
Discente E - Alpha Sem diagnostico
Discente F - Universo Sem diagnostico
Discente G - Aleph TDAH

Fonte: Elaborado pelas autoras (2014).

Ao focarmos no acompanhamento cotidiano das aulas, intentamos participar, de modo
mais proximo, das experiéncias desses alunos na realizacdo das atividades escolares, com o
proposito de fortalecer sua autonomia e auxiliar no atendimento das demandas mais
singulares, sob a supervisao e com o apoio da professora regente e da docente do AEE.

O estagio foi iniciado no més de marco e finalizado no més de junho de 2024,
totalizando ao final a carga horaria de 30hs, mediante o desenvolvimento das seguintes fases:
observagao (5Shs) participacao (15hs) e regéncia (10hs). Em consonancia com essas agdes,

buscamos conversar com algumas familias que se dispuseram a dialogar conosco, de forma
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voluntaria, a fim de tornar mais rica a compreensao dos comportamentos das criangas em sala

de aula.
REFERENCIAL TEORICO

Conforme a Constitui¢do Federal de 1988 e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, promulgada pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006, entre
outros documentos, a Educagdo se constitui enquanto direito fundamental que deve ser
garantido, de maneira irrestrita, a todas as pessoas. Posto isso, gostariamos de ressaltar o
capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n® 9.394/1996 que trata da
Educagao Especial, a qual pode ser entendida como uma modalidade a ser disponibilizada,
sobretudo, no ensino regular, para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao.

Entre outros, destacamos o artigo n° 59, que trata de quais tipos de garantia o Estado
deve oferecer ao Sistema de Ensino Brasileiro para que a Inclusdo se efetive nas salas de aula
comuns € no ambiente escolar como um todo, segundo apontado a seguir: a) adequagao
curricular, metodologias, praticas pedagdgicas, materiais didaticos adaptados para as
demandas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacao; b) concessdo de terminalidade especifica para as pessoas que,
em decorréncia das condi¢des apontadas, ndo puderem concluir o ensino fundamental em
conformidade com o nivel requerido, assim também como favorecimento da aceleracdo do
programa escolar para sua conclusdo antecipada por parte dos superdotados; c) docentes com
formagdo especifica para atuagdo no atendimento especializado e professores de ensino
regular capacitados para favorecer a inclusdo, na sala de aula regular, dos discentes em foco;
d) preparacdo destes para o trabalho, participagdo social e oportunizacdo de condigdes
especiais para empregabilidade daqueles, cujas capacidades ndo alcangaram as expectativas
gerais do mercado ou mesmo ultrapassam o nivel intelectual, artistico e psicomotor “comum”
por meio de parcerias com instituigdes relacionadas e, por fim, e) equidade no acesso aos
beneficios concedidos pelos projetos sociais complementares, ligados a respectiva etapa do
ensino regular.

Dando continuidade a reflexdo sobre a Educacdo especial, de maneira mais
formalizada e explicita, na perspectiva da Educacao Inclusiva, salientamos a Lei n°13.146 de
6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Esta foi sancionada pela presidente Dilma Rousseff e
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criada pelo Senador Paulo Pain. Conforme Feminella e Lopes (2016), a LBI organiza, em uma
unica lei nacional, como um verdadeiro marco regulatorio para as pessoas com deficiéncia,
direitos e deveres que estavam dispersos em outras leis, decretos e portarias, regulamentando
limites e condigdes e atribuindo responsabilidades para cada ator na consolidagdo da
sociedade inclusiva.

A referida legislagdo, em seu capitulo IV - do Direito a Educacao e, no artigo n°® 27,
paragrafo unico, cita que € dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
violéncia, negligéncia e descriminacdo. Além disso, o inciso III do artigo n° 28, se refere ao
projeto politico pedagdgico que deve institucionalizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), assim como os demais servigos ¢ adaptacdes razodveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢cdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

Nesse sentido, € perceptivel que o movimento de inclusdo demanda urgentemente a
formagdo dos professores. Isto porque, a Educacdo continuada possibilita a ressignificagao de
saberes quanto ao processo de ensino/aprendizagem de turmas diversificadas do ponto de
vista social, racial, cultural e em relagdo as distintas condic¢oes de deficiéncia.

Com base no exposto, no ambito dos cursos lato e stricto sensu, uma das
oportunidades de estudo e reflexdo sobre as praticas docentes pode ocorrer na fase de
realizagdo do Estagio posto que, conforme Pimenta e Lima (2004), este propicia o ato de
pensar sobre as posturas pedagogicas adotadas e as percepgdes que as subsidiam, a partir do
desenvolvimento de leituras e compartilhamento de experiéncias com demais colegas que
estdo vivenciando esta etapa e as equipes das escolas que acolhem esses professores-alunos.
Com isso, gostariamos de enfatizar a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de de 2008, que dispde
sobre o Estagio no ensino regular realizado por discentes oriundos, entre outras, de
Institui¢des de Ensino Superior (IES).

A referida agdo possui carater educativo e deve ser desenvolvida sob a supervisao do
professor regente da disciplina em questao na IES, bem como pelos representantes docentes
que irdo orienta-los nas escolas que os recebem. Logo, deve possuir carga horaria prevista no
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e constituir pré-requisito para conclusdo, aprovagio e
recebimento do diploma em conjunto com o cumprimento das demais disciplinas e da
apresentacao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Assim sendo, conforme a literatura

e a legislagdo enfocada, o Estagio objetiva promover o desenvolvimento de competéncias e
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habilidades profissionais, tendo como base os contetidos curriculares estudados, a partir da

inser¢ao do professor-aluno no seu ambiente profissional, isto €, a escola.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das reflexdes sobre as atividades do Estagio Supervisionado proposto e
realizado no ambito do curso de Especializagdo em Educacdo Inclusiva da Universidade
Estadual do Cearda (UECE), depreendemos que: a) em geral, a turma ¢ participativa e os
alunos interagem entre si, inclusive, com os colegas que t€ém alguma condi¢do de deficiéncia;
b) em contrapartida, o numero destes na sala de aula demanda urgentemente a presenca de
profissional de apoio e agente de inclusdo; c¢) A professora se mostra comprometida, busca dar
aten¢do aos alunos com deficiéncia, mas se vé angustiada por ndo poder atuar da forma que
gostaria e, por fim, d) alguns alunos (ainda poucos) faltam devido a insercao em terapia, pois
muitos ainda estdo na fila aguardando vaga junto ao SUS.

Consideramos que o apoio mais individualizado junto aos alunos, colabora para maior
concentracdo e motivagdo para realizacao das atividades. Nessa perspectiva, percebemos que
os discentes com deficiéncia participam da aula, mas em alguns dias mostraram-se mais
agitados e com diminui¢do de seu foco, em virtude de acontecimentos na familia e questdes
relacionadas a medicacao (auséncia, ajustes e ou falta). Com efeito, tornou-se evidente a
relevancia dos “combinados” com a crianga nesse processo, a fim de atenuar seu momento de
desorganizacdo e, por sua vez, possibilitar o retorno para realizagdo das atividades com
aten¢do e mais calma.

Outrossim, enfatizamos a importancia do processo de inclusdo em outros ambientes da
escola como o parquinho, por exemplo. Isto porque, ponderamos que o acompanhamento
mais proximo das criangas pode viabilizar de modo mais efetivo o desenvolvimento das
habilidades de socializagdo. No que diz respeito ao AEE, destacamos que a sala deste setor
localizada no primeiro andar, sem acesso por rampa, elevador ou plataforma elevatoria,
dificulta a inclusdo dos alunos com deficiéncia no que se refere a um atendimento mais
personalizado.

Além disso, a percepcdo da escola de que a agdo do AEE se restringe apenas as
criancas “laudadas” limita as possibilidades de aprendizagem dos alunos que ndo t€ém acesso
ao diagnostico e, porquanto, ao laudo e as terapias devido a situagcdo de vulnerabilidade social
em que se encontram. Indo ao encontro de tal fato, a presenca de somente uma profissional

que atua no AEE em meio a um universo de 98 criangas laudadas, além daquelas que estdao
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em fase de investigagdo e sem diagnéstico, nos mostra que o cendrio apresentado pelo
Sistema de Gestdo Educacional (SGE) da Prefeitura de Fortaleza ¢ bastante complexo e
demanda, portanto, a contratagdo de mais docentes para o AEE, além de demais profissionais
(apoio e agentes de inclusdo) para colaboracdo nas salas de aula regulares. Dessa forma,
acreditamos que o processo de inclusdo possa ser vislumbrado de maneira mais atuante no
ensino basico.

Dando continuidade, gostariamos de trazer nossas reflexdes acerca da realizagcdo da
atividade de regéncia. Em relacdo a esta, desenvolvemos pesquisas de agdes que abordassem a
tematica da “Festa Junina”, a qual estava sendo trabalhada no periodo de junho e, de forma
conjunta com a docente regente, resolvemos realizar a contag@o de historia do livro intitulado
“Casamento matuto da bicharada”.

Iniciamos o momento de regéncia com o acolhimento dos alunos realizado por meio
da cang¢do “Cai, cai, baldo”. Os discentes ja conheciam a mesma, pois estavam ensaiando ela
para as comemoragdes juninas na escola. Posteriormente, realizamos a conta¢do da historia
“O casamento matuto da bicharada”, inicialmente com o auxilio do microfone. Porém, em
decorréncia da sensibilidade auditiva do aluno Universo ao som um pouco mais alto, optamos
por continuar sem o uso de tal recurso, o que permitiu a participagdo do aluno em questdo a
contento. Durante a contacdo desta histdria, interagimos com as criangas tentando trazé-las
para o contexto do enredo ao indaga-las sobre seu conhecimento em relagdo as festas juninas
e sua representacdo no livro. Dando prosseguimento, cada aluno foi convidado a criar o seu
cenario da historia com os elementos abordados na contacao.

Durante a contacdo de histéria, o aluno Planeta permaneceu sentado por pouco tempo
e logo comecou a andar pela sala. Parecia estar atento a histéria, mas sempre andando e
buscando se autorregular. Em contrapartida, apds o desenvolvimento da atividade citada, o
aluno Planeta se desorganizou momentaneamente e, numa a¢do impulsiva, rasgou seu
desenho. Consequentemente, percebemos ele triste quando todos os desenhos estavam sendo

recolhidos para confec¢do do mural, exposto na seguinte imagem:
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Figura 1 - Mural da historia “O casamento matuto da
bicharada”
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Diante dessa situagdo, buscamos as partes do desenho, colamos em em nova folha os
recortes de acordo com a composi¢do pensada pelo estudante e, com essa atitude, notamos o
seu contentamento, visto que seu desenho, assim como dos demais colegas, iria integrar o
mural apresentado acima.

Ao final da atividade prevista no plano de aula, foi realizada uma ac¢do que, embora
ndo tivesse sido citada neste documento, também colaborou para a inclusdo de todos os
alunos: a professora regente colocou algumas cangdes que a turma costuma cantar e dangar e,
ao fazer isso, promoveu nossa aproximacdo e diversdo com as criangas, bem como a
participagdo plena de cada aluno ao seu modo. Nesse sentido, gostariamos de destacar a
alegria do discente “planeta" ao dancar com as outras criangas e se sentir participante efetivo
da aula como um todo.

No que tange as entrevistas realizadas com duas familias, pudemos constatar que
ambas estdo inseridas em um ambiente de vulnerabilidade social ¢ financeira, mas com
realidades bem diferentes. Os pais do aluno Planeta possuem uma rede de apoio que os ajuda
nos cuidados com a crianga no dia a dia e dao a oportunidade da mae da crianga estudar e dar
continuidade aos seus planos e metas, mesmo dentro de um contexto atipico. Ja na familia de

Lua, infelizmente, a mae segue em uma realidade bem diferente, pois ndo possui uma rede de
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apoio para lhe auxiliar com os cuidados com a filha e nem financeiramente. Em suas falas, foi
demonstrado o seu cansaco fisico e mental oriundos da maternidade solo e por se sentir
impotente diante da realidade que vive. Porém, consciente do diagnostico da filha e da
importancia de se manter uma rotina que possa ajudar no desenvolvimento da crianga, mesmo
com poucas condigdes.

Vimos nas duas familias que, para chegar ao diagnodstico de cada crianga, foram
enfrentadas diversas dificuldades como conseguir atendimento através do Sistema Unico de
Satude (SUS) e a falta de condigdes financeiras para financiar uma consulta particular. Isso fez
com que o diagndstico e o tratamento ndo acontecesse de forma precoce. Em contrapartida, ¢
perceptivel que o tratamento precoce para os pacientes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), gera um prognostico mais favoravel, aumentando o potencial de desenvolvimento
social e de comunicagao e, com isso, trazendo uma melhor qualidade de vida e a conquista da
autonomia.

Conforme dados da Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), a média de idade para o
diagnodstico de TEA no Brasil é em torno dos seis anos de idade. Essa demora se da por
diversos motivos, como: a condi¢ao financeira das familias, a baixa estimulagao das criangas,
pouco acesso ao sistema de saude, dificuldade dos adultos do entorno em observar o
desenvolvimento neuropsicomotor.

Conforme relato da mae de Planeta, para justificar o fato da crianca ndo fazer
tratamento ainda, alegou nao acreditar na qualidade do servigo oferecido pelo SUS e que esta
aguardando o recebimento do beneficio Bolsa Familia, mesmo sabendo que o valor ndo sera
suficiente para garantir o financiamento das terapias.

Ja no quesito lazer, vimos que as duas familias t€ém dificuldades de fazerem atividades
em ambientes publicos devido ao comportamento agitado e desorganizado de ambas as
criancas. Fazendo um paralelo entre o relato das duas maes, percebemos que hd mais
momentos de desorganizacdo do aluno Planeta do que da aluna Lua. Porém, a mae de Planeta
segue insistindo nas saidas com o filho para aproveitar os momentos de lazer. No entanto, a
mae de Lua acha muito estressante os momentos de lazer em que sai com a filha e a escassa
condi¢do financeira também ¢ um fator limitador para as saidas.

As alteragdes de comportamento também atrapalham o momento da realizacdo das
tarefas escolares em casa. Ambas as maes relatam a dificuldade que ¢ manter a crianca
concentrada e atenta nesse momento. Um fator importante a ser observado ¢ o tempo de
duragdo dessas atividades. A demora para realizd-las pode gerar ansiedade e irritabilidade,

assim fazendo com que a crianga abandone-as antes da conclusdo. Diante disso, as atividades
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podem ser divididas em etapas com inicio, meio e fim. Com a realizagdo do Plano de Ensino
Individualizado (PEI), as tarefas para casa podem ser adaptadas de acordo com o seu nivel de
suporte e desenvolvimento cognitivo. No caso dos alunos Lua e Planeta, eles nao tinham um
PEI e as tarefas nao classe e casa eram adaptadas.

Um outro aspecto abordado também nas entrevistas, foi as intervencdes
farmacoldgicas que sdo utilizadas em pacientes com TEA. Nesse contexto, a aluna Lua faz
uso de medicagdo Risperidona que ¢ da classe dos antipsicéticos. Estes sao muito utilizados
para tratar comportamentos agressivos graves e tem sido um dos farmacos mais utilizados no
tratamento do TEA e com bons resultados na diminuicdo de comportamentos agressivos,
estereotipias, crises de raiva e automutilacao.

Sabemos que a adaptagdo de uma crianca com TEA na escola ndo ¢ um processo facil,
pois ela sai de um ambiente particular onde ¢ o centro das atengdes e vai para um espago
publico que gera uma desordem nas emocgodes. Por isso, se faz necessaria a parceria da familia
e escola, para que no contato continuo, possa ser extraido o maximo de informagdes possiveis
para ajudar ambas e os terapeutas. Quando perguntado as maes se elas sabiam como estava o
processo de adaptacao dos filhos, a mae de Planeta nao soube informar e a de Lua acredita
que a filha esteja adaptada, pois gosta muito de ir a escola.

No que diz respeito aos desafios dentro e fora da escola, a mae do aluno Planeta
acredita que em sala de aula ndo houve nenhum avanco, mas poder levar o filho a todos os
lugares que desejar, mesmo com a desorganizacdo no comportamento, ¢ um grande avanco
fora da escola. A mae de Lua afirma que fora da escola, segue com muitos desafios ainda a
serem vencidos, mas ja consegue ver avancos no comportamento da crianca e no processo de
aprendizagem.

Pensando nisso, trouxemos esse questionamento em nossa ultima pergunta da
entrevista com o objetivo de identificar os anseios de ambas as maes para o futuro de seus
filhos. Desse modo, a mae do Planeta demonstrou ter preocupagdes a curto prazo relacionadas
a escola e a de Lua a longo prazo, trazendo a vontade de que a filha se torne uma adulta
funcional e independente. Com efeito, Oliveira e Poletto (2015) abordam em seus estudos que
os sentimentos e expectativas para o futuro dos filhos com deficiéncia faz com que os pais,
em sua maioria, se preocupem com sua independéncia funcional, os estudos e o trabalho.

Oliveira e Poletto apud Bowlby (1989), afirmam que cabe aos progenitores fornecer
uma base segura para seus filhos. A sensacao de fragilidade e a percepgao da propria finitude

gera, nos progenitores, a incerteza quanto a sua capacidade de proporcionar conforto, protecao
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e bem-estar ao filho com deficiéncia; e, embora fazendo planejamento, se manifesta no temor

de deixar vulneravel o ser que, até entdo, dependia dos seus cuidados.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que, apesar de termos uma legislagdo que simboliza a busca e garantia dos
direitos para as pessoas com deficiéncia, no contexto educacional, ainda persistem muitas
dificuldades a serem enfrentadas. Dessa forma, esclarecemos que nao ¢ suficiente apenas a
existéncia de um ordenamento juridico em vigéncia. E preciso que o funcionamento de toda
infraestrutura fisica, financeira ¢ humana, propicie o planejamento ¢ a realizagdo de agdes
inclusivas favorecendo, portanto, a participacao social da pessoa com deficiéncia, seja esta
aluno ou servidor (professor e ou técnico-administrativo), no cotidiano escolar por meio de
parcerias efetivas com sua familia e a comunidade onde esté inserida.

Nesse sentido, evidenciamos que as entrevistas descritas anteriormente, nos
proporcionaram conhecer o contexto familiar dos alunos Planeta e Lua e compreender, de
modo mais contextualizado, o contetido que ambos levam para a escola, presente em suas
falas, comportamentos e até no siléncio, em muitos momentos, apresentado pela familia. Com
efeito, ponderamos que este deve ser “substituido”, pelo didlogo com as professoras e a gestao
escolar, com o intuito de possibilitar o entendimento e a resolucdo de problematicas advindas
das vivéncias de seus filhos na escola.

Por fim, sabemos que o contexto social impacta na forma de percep¢do que essas
familias tém acerca do diagnéstico e do que € preciso oferecer para o desenvolvimento
integral das criancas. Entretanto, salientamos que os avangos, por menor que sejam, Sao
avangos que merecem ser comemorados pela comunidade escolar e por suas familias, pois ¢
resultado de uma trajetéria que envolve muitos aspectos do desenvolvimento fisico, cognitivo

e social da crianga.

REFERENCIAS

BENTES PINTO, Virginia; CAVALCANTE, Lidia Eugénia. Pesquisa bibliografica e
documental: o fazer cientifico em construgdo. /n: VIDOTTI, Silvana Aparecida Borsetti
(Org.). Aplicabilidades metodolégicas em Ciéncia da Informacao. Fortaleza: Edicdes UFC,
2015. p. 15-34.



IS5NM: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 24 abr. 2024.

BRASIL. Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estadgio de estudantes;
altera a redagdo do art. 428 da Consolidacao das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de margo de 1994, o
paréagrafo nico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 60 da Medida
Provisoria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 26 set. 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/le1/111788.htm. Acesso em: 24
abr. 2024.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 06 jul. 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: 24
abr. 2024.

OLIVEIRA, L. G. de, POLETTO, M. Vivéncias emocionais de maes e pais de filhos com
deficiéncia. /n: Sociedade de Psicoterapias Analiticas Grupais do Estado de Sao Paulo.
Revista da SPAGESP. Sao Paulo, p. 102-119, 2015. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rspagesp/v16n2/v16n2a09.pdf. Acesso em: 07 jul. 2024.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena Lima. porque o estagio para quem
ja exerce o magistério: uma proposta de formacao continua. /n: PIMENTA, Selma Garrido;
LIMA, Maria Socorro Lucena Lima. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Editora Cortez, 2004. p.
125-140.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento. Transtorno do Espectro do Autismo. Sdo Paulo:
Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019. (Manual de orientacdo, n. 5). Disponivel em:
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user upload/21775¢c-MO _- Transtorno_do_Espectro do
Autismo.pdf. Acesso em: 01 jul. 2024.

TIMBO, Raimunda Cid; SOUZA, Maria Angelica Pires de. Estagio supervisionado como
facilitador na formacao docente no espaco inclusivo. /n: SANTOS, Geandra Claudia Silva
RIBEIRO, Renata Rosa Russo Pinheiro Costa; SAMPAIO, Rosa Maria Goes; PINTO, Soraya
Eli Lira (Org.). Inclusdo: saberes, reflexdes e possibilidades de uma pratica em construgao.
Fortaleza, EQUECE, 2015. p.309 - 320.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rspagesp/v16n2/v16n2a09.pdf
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/21775c-MO_-_Transtorno_do_Espectro_do_Autismo.pdf
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/21775c-MO_-_Transtorno_do_Espectro_do_Autismo.pdf

