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RESUMO

O presente trabalho apresenta um excerto dos resultados obtidos em um projeto de pesquisa
integrante do Programa PIBIC/CNPq, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Sergipe (IFS), intitulado Educagdo socioemocional: Percepcdes de académicos da
Licenciatura e de estudantes do ensino médio, sobre o impacto da relagdo professor-aluno no
processo de ensino e aprendizagem. Empregamos metodologia qualitativa para a coleta de
dados, a partir da realizacdo de grupos focais e entrevistas de profundidade, junto aos (as)
académicos (as) matriculados no curso de licenciatura no IFS/Campus Aracaju. A defini¢do dos
informantes foi aleatéria, através de sorteio eletronico, considerando marcadores de
diferenciacdo quanto ao sexo bioldgico, periodo de matricula no curso e autoidentificacdo
étnica. Enquanto referencial teérico, adotamos entendimentos dos autores Zygmunt Bauman
quanto ao conceito de modernidade liquida, Lev Vygotsky em sua teoria das emogdes, Edgar
Morin em sua perspectiva do pensamento complexo e Daniel Goleman em sua concepcio da
inteligéncia emocional. Os dados foram analisados utilizando a técnica de analise de conteudo
tematica, a partir da qual emergiram categorias de analises: dominio de contetido, contexto dos
estudantes, desenvolvimento docente permanente, éxito na aprendizagem e dominio didatico.
Estas nos possibilitam problematizar as percepgdes dos académicos do curso de licenciatura em
Matematica, sobre as caracteristicas e conhecimentos que consideram necessarios, para formar
um bom professor, para a Educagdo Basica, no atual contexto educacional brasileiro.
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INTRODUCAO

O termo escola deriva do grego scholé, este que significa lugar do dcio, fazendo
referéncia ao fato de que, na Grécia antiga, as pessoas procuravam esses locais para
refletir sobre 0 mundo e a vida em seu tempo livre, juntamente com os filosofos. Com o
passar do tempo, novas necessidades surgiram, novas sociedades se formaram e o
formato da escola se modificou, se aproximando do que temos hoje com o tratamento as

diferentes areas de conhecimento, a partir dos séculos XIX ¢ XX.
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A estruturagdo da Educac;éo Formal se fundamenta nos principios filosoficos
que conduzem a pratica docente. Esta, por sua vez, representa a mediag¢ao do individuo
nos caminhos necessarios para alcangar o seu desenvolvimento e assim, construir a
expectativa de desenvolvimento do ser humano tanto no aspecto da sua atuagdo
individual, quanto na expectativa do desempenho do papel social de cidadao,
impactando, por conseguinte, na sociedade.

No Brasil, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996)
preconiza que a finalidade da Educagdo ¢ o pleno desenvolvimento do educando.
Almeja-se o desenvolvimento de habilidades voltadas aos valores humanos universais,
para alcancar uma atuacdo cidada. Entretanto, a realidade a qual vivenciamos se faz
diferente, trazendo um descompasso observavel entre o desenvolvimento tecnologico e
o desenvolvimento humano, este que pode produzir artificios benéficos a manutengdo
das relagdes intra e interpessoais.

Dessa forma, a distancia entre esses dois aspectos do desenvolvimento aumenta
ao ponto de criar reacdes divergentes quanto ao processo de entendimento dos mesmos.
Para muitos, ¢ mais atrativo conhecer e entender os frutos do desenvolvimento
tecnoldgico, como por exemplo, as inovagdes dos smartphones, do que compreender as
tecnologias sociais, seja na educagdo ou na vida cotidiana. Pode-se dizer, inclusive, que
ha um certo desinteresse em discutir tecnologias sociais na sociedade, na comunidade
académica, e inclusive, ndo raro, entre os proprios professores.

Nesse contexto, o objetivo geral do projeto de pesquisa foi conhecer as
percepgdes e conhecimentos tedrico-metodologicos dos académicos do curso de
Licenciatura em Matematica, sobre a relevancia da educagdo socioemocional ¢ seu
impacto no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, foram elencados como

objetivos especificos:

e Identificar os  conhecimentos dos  académicos  sobre  aspectos
tedrico-metodoldgicos necessarios a atuagdo docente que contemple a educacio
socioemocional;

e Verificar os entendimentos dos académicos sobre a equiparacao do impacto entre
os conhecimentos cognitivos conceituais € emocionais, no contexto das
competéncias e habilidades necessarias a sua formagdo docente, bem como

quanto a integral do estudante;
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Considera-se relevante produzir conhecimentos que possam fortalecer o debate e
fornecer recursos tedrico-metodoldgicos para gerar a sincronia entre a construgdo do
conhecimento conceitual, tedrico, procedimental, técnico e o desenvolvimento humano.
Intenciona-se, a0 menos, impactar positivamente nesse descompasso, motivo pelo qual
apresentaremos neste texto algumas discussdes e resultados do projeto supracitado.

As dificuldades no ensino-aprendizagem de matematica sdo objetos recorrentes
de debates e producdes cientificas, pontualmente associadas as relagdes interpessoais
entre educador e educando. Frequentemente, os conflitos sdo consequéncia da auséncia
da educacdo socioemocional entre as partes. Desse modo, tencionamos contribuir para a
qualidade da formacdo docente, considerando o impacto positivo da educacdo
socioemocional na atuacdo dos futuros professores, estes que poderdo minimizar a
reprodu¢ao de modelos da Educagao Bancaria, conforme explicitaremos adiante.

Em contraposi¢do a Educac¢do Libertaria, Paulo Freire define a educacao
bancéaria como “um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o
educador, o depositante ” (Freire, 2021, p. 80). A Educacao Libertaria, por outro lado,
tem um impulso conciliador dos papeis de educador e educandos e “orienta-se no
sentido da humanizacdo de ambos” (Freire, 2021, p. 86). Este texto pretende retomar a
discussdo de como professores e estudantes podem crescer juntos, humanizando-se.
Para isso, ¢ preciso que professores e alunos tenham consciéncia de sua inconclusdo e
busquem ser mais (Freire, 2021) também pelo viés do conhecimento socioemocional.

Sabemos que s3o intimeros os autores com trabalhos reconhecidos, que
examinam as praticas educacionais atuais (Gadotti, 2004; Dowbor, 2008; Brighente,
2016; Maulana, 2014; Dolev, 2017; Marques, 2019; Novoa, 1995; Perrenoud, 2001,
2002). Similarmente a Freire, estes enfatizam, por vezes, que as nossas praticas estdo
ainda enraizadas em um modelo conteudista (bancario), que prioriza a memorizagao,
sem contemplar o carater critico e significativo do conhecimento, enquanto elemento
com potencial transformador da realidade (libertario).

Assim, fomentamos a nossa investidura na pesquisa corroborando com uma
visao em relagdo ao processo educacional formal pautada em Freire (1996), na qual a
pratica social de educar importa uma dimensdo humana, moral, estética, €tica e politica
que ndo se restringe ao progresso técnico-cientifico. Ademais, Além de Paulo Freire,
tivemos por referencial tedrico a Teoria da Inteligéncia Emocional (Goleman, 1995,
2001, 2006), a Teoria do Pensamento Complexo de Morin (2000, 2003, 2007), que

suscita um reencontro entre a cognicdo e a afetividade na Educagdo; na Teoria das
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Emocdes de Vygotsky (2003), na qual a afetividade tem papel fundamental na educacao
escolar; e nos entendimentos de Bauman (1998, 2001), sobre a necessidade da
aprendizagem de habilidades socioemocionais, diante das incertezas da modernidade
liquida.

No presente trabalho, apresentaremos resultados parciais do projeto de pesquisa,
especificamente sobre as caracteristicas e conhecimentos que os informantes -
académicos do curso de licenciatura em matematica - consideram necessarios, para
formar um bom professor, para a Educagdao Bésica, no atual contexto educacional

brasileiro.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida tem a natureza qualitativa, pautada nas concepgdes da
Sociologia compreensiva. O projeto de pesquisa foi aprovado na selecdo através de
edital do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) que ¢ um
programa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)-
PIBIC/CNPq, bem como, pelo comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe - CEP/IFS.

Durante toda a pesquisa tivemos a preocupacdo de trazer representantes dos 8
periodos do curso de Licenciatura em Matematica, além de uma perspectiva
interseccional, cruzando as seguintes caracteristicas do perfil dos informantes: sexo
biologico, autoidentificagdo, etnia e renda. Enquanto informantes da pesquisa,
definimos os académicos do curso de Licenciatura em Matematica, matriculados no
IFS/Campus Aracaju. Atualmente o curso possui aproximadamente 400 académicos
matriculados, e considerando a participagdo de uma amostra de 10% deste total,
selecionamos 40 graduandos como participantes.

Para a determinacdo destes, foram solicitadas informagdes do perfil dos(as)
estudantes disponiveis na Coordenacdo de Registros Escolares. A partir das
especificidades tragadas, realizamos sorteio utilizando um aplicativo gratuito de sorteio
de nomes, procurando garantir a objetividade da pesquisa e a diversidade de
experiéncias e vivéncias. Foram sorteados informantes matriculados em todos os oito
periodos do curso mencionado.

Para a coleta dos dados, elaboramos previamente um roteiro contendo

questionamentos convergentes com os objetivos da pesquisa. Posteriormente, utilizamos
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a técnica de Grupos Focais para desenvolver a pesquisa e obter os resultados, mas com
o inicio da coleta, percebemos que se mostrava inviavel, devido a incompatibilidade de
disponibilidade de horario entre os académicos sorteados sorteados, nos levando a
adogdo das entrevistas de profundidade. Todas as entrevistas foram gravadas, com
consentimento dos entrevistados, a partir do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

As analises desenvolvidas foram de natureza categorial direcionadas por
tematicas. A escolha por essa abordagem deu-se em decorréncia do entendimento da

sua adequacao a caracteristica da pesquisa, considerando que:

[...] o tema ¢ a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado seguindo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura. [...] Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem a comunicagao [...] € utilizado para estudar motivagoes
de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias etc. (Bardin,
2011, p. 135).

Ao iniciarmos as analises dos dados, foi realizado um tratamento inicial através
da transcrigao das entrevistas, as quais tiveram seus trechos significativos - em relacao
aos objetivos - destacados e organizados em uma planilha, de modo a favorecer a

identificacdo da emersdo de categorias de andlises.

Na fase posterior, partimos para a analise dos dados, para a qual utilizamos a
técnica de andlise de conteido, mais particularmente, a andlise categorial, sendo
possivel a partir das proximidades nos depoimentos relatados, analisando as falas de
acordo com os temas que emergem do texto, classificando e agrupando os elementos a

partir do que apresentam em comum. (Caregnato; Mutti, 2006, p. 683).

Na tltima etapa da andlise dos dados, organizamos as categorias de analises por
partes do roteiro de entrevista, de modo a favorecer o cruzamento de informacdes e
constru¢ao de conhecimentos, como ilustrado na Figura 1:

Figura 1 - Estabelecimento das categorias de analises, a partir das entrevistas.
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CATEGORIAS DE ANALISES
Parte IT - (Juais as principais caracteristicas de um bom professor?
1. Deominio de contends
2. Contexto dos estudantes
3. Desenvolvimento docente permanente
4. Exito na aprendizagern
3. Domindo didatico
Parte II - (Juais conhecimentos e praticas sio necessarios para formar um hom professor?
1. Expenéncias docentes
2. Conhecimentos didaticos e pedagdgicos
3. Contendo especifico
4. Postura e acdes
Parte ITI - {)uais conhecimentos séio construidos no curso de licenciatura em MMatematica
para preparar o futuro professor?
1. Conhecimentos matematicos

2. Cienecias da educacio
Fonte: Figura elaborada pelos(as) autores(as).

REFERENCIAL TEORICO

O projeto de pesquisa foi referenciado cientificamente a partir da Teoria da
Inteligéncia Emocional (Goleman, 1995, 2001, 2006). O autor (1995, p. 276) assevera
que "Ser emocionalmente alfabetizado ¢ tdo importante na aprendizagem quanto a
matematica e a leitura. Sobre a abordagem da Inteligéncia Emocional na educagdo

formal, Goleman adverte:

A ideia basica ¢ elevar o nivel de competéncia social e emocional nas

criangas como parte de sua educagdo regular ndo apenas uma coisa ensinada

n

como paliativo para criancas que estdo ficando para trds e que sdo
perturbadas", mas um conjunto de aptidoes e compreensdes essenciais para

cada crianga. (2001, p. 276).

Além disso, utilizamos a Teoria do Pensamento Complexo de Morin (2000,
2003, 2007), que suscita um reencontro entre a cogni¢ao e a afetividade na Educagao,
pautada no entendimento de que o ser humano ¢ complexo e nao fragmentado. Assim
sendo, a cogni¢do ndo se justapde a afetividade que, por sua vez, ndo ¢ mais relevante
que a cognicdo. Outrossim, também adotamos a Teoria das Emocgdes de Vygotsky que
atribui importancia decisiva a afetividade na relagdo professor-aluno, percebendo-a
como indivisivel do processo de constru¢do do conhecimento.

Por fim, nos baseamos ainda nos entendimentos de Bauman (1998, 2001), sobre
a necessidade da aprendizagem de habilidades socioemocionais diante das incertezas da

modernidade liquida. Conforme o autor, o atual contexto socio histdrico reclama da
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educacdo escolar, o desenvolvimento da capacidade de refletir individual e
coletivamente, sobre o mundo legado e o que ainda serd construido. Nesse sentido, mais
do que descobrir e conceituar uma verdade ou ordem absoluta, faz-se imprescindivel
compreender a complexidade, a fluidez da realidade e a dialogicidade da realidade,
assim como a ambiguidade intrinseca na interpretagao do real.

Nesse contexto, a funcdo social da escola tem espago de destaque, posto que:
ainda ¢ preciso aprender a arte de viver num mundo saturado de informacdes. E também

a arte mais dificil e fascinante de preparar seres humanos para essa vida. (Bauman).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados a seguir, sao analises das informagdes fornecidas pelos
informantes da pesquisa, a partir das técnicas e instrumentos de coleta e de analise dos
dados, descritos anteriormente. Como referido, utilizamos um roteiro de entrevistas que
contou com trés partes.

A Parte I se dedicou a identificar o perfil dos informantes. Tendo em vista os
marcadores de diferenciacdo utilizados, a cada informante foi aplicado um codigo, de
modo a podermos comparar perfis, durante a andlise, garantido, contudo, o anonimato
previsto e informado aos entrevistados, no ato da assinatura do Termo de consentimento
livre e esclarecido - TCLE. Assim, por exemplo, um informante que concedeu
entrevista, do sexo masculino, auto declarado pardo, cursando o segundo periodo do
curso, receberia como codigo: EMP2.

A Parte II intitulada “Constru¢ao do entendimento da tematica de discussao”
(perguntas simples e mais gerais) coletou dados sobre o entendimento da tematica de
discussdo com perguntas mais gerais) conforme descrito adiante:

Quais as principais caracteristicas de um bom professor?

2. Quais conhecimentos e praticas sdo necessarios para formar um bom professor?

Por fim, a Parte III dedicada a discussdo profunda, concentrou a discussdo a
partir das perguntas que seguem:

1. Quais conhecimentos sdo construidos no curso de licenciatura em Matematica
para preparar o futuro professor?

2. Quais as competéncias e habilidades sao construidas no curso, para formar um
bom professor de Matematica?

3. Quais as disciplinas mais importantes para a formagdo do professor de
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Matematica, no atual contexto educacwnal brasileiro?

4. Qual a influéncia da relacdo professor-aluno conduzida pelo Professor de
Matematica para favorecer o aprendizado dos estudantes?

5. Qual a influéncia da relagdo professor-aluno conduzida pelo Professor de
Matematica para favorecer o aprendizado dos estudantes?

6. Qual o foco da formacdo que esta recebendo no curso de Licenciatura em
Matematica: conhecimento cognitivo ou conhecimento emocional?

7. H& um equilibrio na pratica docente entre a relevancia dos conhecimentos
cognitivos e emocionais?

8. Que experiéncias de constru¢cdo de conhecimento (tedricos e praticos) mais t€ém

influenciado na sua formagao docente?

Neste trabalho, discutiremos os relatos obtidos referentes as perguntas 1 e 2 da
parte II.

Precipuamente, sobre a primeira pergunta da parte II, foram determinadas 5
categorias, a partir do processo de analise de contedo tematica e da analise categorial
dos depoimentos dos graduandos. Com efeito, as categorias foram ‘“dominio de
conteudo”, “conhecimento acerca do contexto dos estudantes”, “desenvolvimento

9 A

docente permanente”, “€xito na aprendizagem” e “dominio didatico”.

A partir delas fica evidente a percep¢do dos licenciandos em Matematica ao
definir quais sdo as principais caracteristicas de um bom professor de matematica.
Revelou-se que a preocupacdo mais presente remete ao docente edificar uma boa
didatica em sua atuagdo, amparada pela seguranga em ministrar os conteudos que
devem ser dominados’, sendo ele o mediador da constru¢do do conhecimento, e que a
aula deve ocorrer da maneira mais adequada possivel a turma, tendo em mente as
diferentes realidades existentes nas vidas dos discentes que influenciam constantemente
na experiéncia em sala de aula.

“Eu acredito que seguindo o que a gente aprende no curso, pra mim um bom
professor ¢ aquele professor que além de s6 ensinar ele entende o contexto do
aluno.” (ESPM)

Para que isso aconteca, conforme Bauman (2001) € necessario que o educador
reconhega a sua pratica como algo que perpassa geragdes, mediando seres com

diferentes culturas e costumes, entdo ¢ de extrema importancia estar se atualizando,

> “Dominar disciplina, ele tem que saber explicar de onde veio o que ele ta explicando.” (E6PF)
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visando o estudante como o foco de sua docéncia, isto €, se o seu publico se modifica,
entdo a sua a¢do deve se modificar também e ¢ sempre fundamental “[...] verificar se
sua metodologia de ensino esta efetivamente apresentando o resultado esperado quanto
a aprendizagem [...]” (E3PM_1).

Sobre a segunda pergunta da parte 11, foram elencadas 4 categorias a partir dos
relatos obtidos - “Experiéncias docentes”, “Conhecimentos didaticos e pedagogicos”,
“Dominio do contetdo especifico” e “Postura e agdes adequadas”™ - e assim, se tornou
perceptivel quais sdo os conhecimentos e praticas necessdrios para formar um bom
professor, segundo os graduandos participantes.

Por conseguinte, segundo os informantes, para formar um bom professor, mais
especificamente, de matematica ¢ necessario que haja, primeiramente, uma preparagdo
eficaz na forma¢do do graduando, abrangendo o viés tedrico e o pratico, em que o
futuro educador sera capaz de estabelecer um dominio sobre os fundamentos da ciéncia
que constroi, juntamente com os seus discentes, tendo em vista a indispensavel
interpretagdo dos aspectos sociais para implementar uma melhor didatica voltada a sua

turma, conforme ilustramos com o trecho a seguir: “Para uma boa formagdo segundo o

educador José¢ C. Libaneo ndo tem como se tornar um bom profissional sem uma preparagio eficaz na
formagdo tedrico-cientifica e técnico-pratica.” (E7PF)

Ademais, como mediador, ou seja, a figura que ird orientar os caminhos mais
adequados para alcancar os objetivos, o docente se estrutura como um segundo exemplo
que os estudantes acabam por seguir, sendo a familia o primeiro exemplo. Assim sendo,
o professor deve “[...] praticar boas acdes dentro de sala de aula” (E4PF 2) para
contribuir na obtencdo do melhor resultado decorrente da maturagdo dos individuos que
0 mesmo conduz.

Um ponto marcante nos depoimentos foi a defesa incessante, por parte dos
entrevistados, de os licenciandos vivenciarem as experiéncias docentes durante o
proprio curso, em que demonstraram isso como um ponto primordial para uma
formagdo adequada. Posto isso, segundo os relatos, o graduando deve iniciar a
construcdo da sua atuagdo se baseando nas teorias que esta estudando e sendo orientado
por um educador que ja possui experiéncia no ambiente da educagdo e assim, possa

auxiliar nas dificuldades enfrentadas, como descreve E3PM_1:

“E necessario que o professor execute o seu trabalho antes mesmo de se
formar com o auxilio de um tutor, logo ¢ essencial haver os estagios
supervisionados. Além disso, devemos ter experiéncias pontuais nas diversas
disciplinas da grade curricular. Soma-se a isso uma andlise da unido entre
teoria e pratica para uma boa formacdo, por isso sdo necessarios o0s
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laboratérios de ensino.” (E3PM_1)

Essa concepgdo transmitida nos remete a teoria desenvolvida pelo tedrico Lev
Vygotsky, em que assevera a importadncia em vivenciar o fazer cotidiano em sala de
aula, reconhecendo o potencial para motivar ou desmotivar os discentes” (Vygotsky,
2003).

Tamanho potencial ¢ carregado pelo profissional que esta diante de individuos
com ideias particulares ou coletivas, dificuldades ou obstaculos didrios, sendo ele um
ser como os outros que norteia, ou seja, ¢ uma mente direcionando muitas outras
mentes, o que preconiza a estabilidade dessa que somente ira ocorrer por meio da
compreensdo, pois “[...] a incompreensdo de si ¢ fonte muito importante da

incompreensao de outro” (Morin, 2000, p. 97).

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos, finalmente, que o questionamento proposto foi respondido e os
académicos de licenciatura em matematica reconhecem a importancia da relagdo
professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem, mais do que isso, eles procuram
entender quais sdo as caracteristicas e conhecimentos necessarios para ser um bom
professor de matematica, para que efetuem uma atuacdo adequada no processo de
mediar a constru¢ao do conhecimento.

Por conseguinte, segundo os licenciandos em matematica, um bom professor
precisa possuir, precipuamente, a seguranga no que estd mediando, se fundamentando
nas teorias conhecidas ¢ estudadas durante o curso, além de estar constantemente se
atualizando acerca dos vieses educacionais e especificos da sua area, para que uma boa
didatica seja edificada a partir dos discentes que fazem parte do processo, estes que
possuem realidades diferentes.

Ademais, como afirma Ubratan D’ Ambrosio (2012, p. 74), “nenhuma teoria ¢
final, assim como nenhuma pratica ¢ definitiva, e ndo ha teoria e pratica desvinculadas”.
Logo, ndo s6 em teoria a formacdo de um educador deve se basear. Os graduandos
devem vivenciar as praticas educativas desde os primeiros momentos, experimentando o
fazer matematico. Isto vai possibilitar que o professor em formacao se veja pelo olhar
do outro, mais especificamente, pela visdo dos educandos.

Portanto, dada a importancia a cada minucia elencada, o desempenho seré rico

em boas agdes, pois 0 outro tera importancia, como também as suas experiéncias e as
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suas emocgoes e assim, haverd amor pelo conhecimento e pelos alunos, recordando que
“[...] onde ndo ha amor, s6 ha problemas de carreira e de dinheiro para o professor; e de

tédio, para os alunos” (Morin, 2003, p. 102).
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