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INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo revelar uma experiéncia no ensino da Educacéo Fisica
(EF) articulado com ao meio ambiente, realizado na Rede Municipal de Pombos/PE,
durante | bimestre de ensino do corrente ano mediante 0os conhecimentos presentes no
eixo tematico jogos e brincadeira, especificamente do tipo jogos de Saldo com estudantes
do 82 ano do Ensino Fundamental- Anos Finais.

O Ensino Fundamental ¢ uma etapa de ensino de suma importancia para
desenvolvimento e ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, haja vista que que este
possui caracteristicas proprias e singulares, as quais ndo se resumem apenas a uma etapa
preparatoria para o ensino médio, pois hd mudancas relacionadas aos aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais e emocionais (BRASIL, 2017).

No ambito da educacdo fisica, o ensino fundamental representa um momento
impar para o desenvolvimento dos estudantes, pois é nessa etapa em que ha, muita das
vezes, 0 primeiro contato dos estudantes com a educacéo fisica escolar, havendo nesse
periodo mudanca relacionada a construcdo e aquisicao de repertério motor, simbolico,
o desenvolvimento da linguagem, a elaboracdo de conceitos, suas generalizacdes e
especificidades dos saberes da cultura corporal, em nosso caso, especificamente acerca
dos jogos e brincadeiras.

Os jogos e brincadeiras sdo conhecimentos indispensaveis para a formacao dos
estudantes na escola, oportunizando o acesso ha uma gama de informagdes acerca da

cultura, da sociedade, através da experimentacdo, compartilhamento, da fantasia,

1 Especialista em Gestdo Educacional e Politicas Publicas para Juventude pela Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE silviabelo550@gmail.com

2 Mestre em Educacdo Fisica pelo programa associado de pés-graduagdo UPE/UFPB, Doutorando em
educacdo pela UFPE. Prefeitura Municipal do Ipojuca/PE, sergio.ipojuca@gmail.com;

3 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Pernambuco. Instituigdo: Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), Endereco: Recife-PE, Brasil. E-mail: rejanediasilva@gmail.com.



ISSN: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

envolvendo um sentimento de exaltagao e tensdo, alegria e de distensao, sendo uma acéo
livre, vivida como ficticia e situada para além da vida corrente (HUIZINGA, 1971;
CAILLOIS, 2017).

Estes conhecimentos sdo de grande valia para o desenvolvimento da educacao
fisica numa perspectiva critica, reflexiva e inclusiva no interior da escola, haja vista as
maltiplas possibilidades de abordar o conhecimento jogo na escola. Destes
conhecimentos acerca dos jogos e brincadeiras, considerando o curriculo da Rede
Municipal de ensino de Pombos/PE, optamos por sistematizar os saberes acerca dos
jogos de saldo, os quais os jogadores desprendem menos energia por parte da
movimentagdo corporal, realizados em pequenos espacgos”, conhecidos também como
jogos de mesa ou jogos de tabuleiros (SOUZA JUNIOR e TAVARES, 2006).

Todavia, a falta de tabuleiro suficiente e de suas pecas fragilizou o
desenvolvimento do conteudo inicialmente, sendo utilizado materiais alternativos para
sua realizacdo destes jogos, pois havia excesso de materiais reutilizaveis na comunidade
escolar, oportunizando vivenciar este conhecimento em sintonia com a discussao
ambiental.

O meio ambiente é conhecimento imprescindivel para formacdo humana,
desenvolvimento da cidadania e conscientizacdo ecoldgica de todos, devendo ser
materializado no interior da escola de maneira critica e reflexiva. Além disso, constitui
um dos temas contemporaneo transversais- TCS’s (BRASIL, 2017) que necessita ser
sistematizado durante o processo de escolarizagdo dos estudantes, contribuindo com a

formacdo cidada, social e ética.

METODOLOGIA

Esse estudo, de natureza qualitativa - “parte da nog@o da construgdo social das
realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas
do dia-a-dia e em seu conhecimento cotidiano relativo da questao de estudo” (FLICK,
2009, p .16), subsidiando da pesquisa bibliografica (GIL, 2008), da pesquisa documental
(TONOZI REIS, 2009) para compreender, a luz do método hermenéutico dialético
(HABERMAS, 1987) para compreender o ensino da educag&o fisica na Rede Municipal
de Pombos/PE articulado a discussdo ao meio ambiente, especificamente a partir do
conhecimento jogo de saldo dama com estudantes do 82 ano do ensino fundamental- Anos

Finais.
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Para tanto, utilizamos a técnica de analise de conteddo categorial por tematica
(BARDIN, 2011) para compreensdo dos dados oriundos da producao tedrica. A pesquisa
bibliografica forneceu elementos para compreender o ensino da EF articulado ao
conhecimento do meio ambiente, a partir da producdo cientifica sendo relevadas e
analisadas, trazendo a tona elementos da literatura especifica sobre EF de maneira
imbricada a discussédo ambiental.

Este referencial forneceu subsidio tedrico-metodolégico para compreensdo da EF
e 0 meio ambiente, ampliando o conhecimento e tecendo possibilidades para aproximacéo
destes conhecimentos de forma critica e reflexiva na escola, contribuindo com o processo
de formag&o humana e cidadé dos estudantes.

A pesquisa documental permitiu-nos analisar os documentos oficiais da Secretaria
de Educacdo de Pernambuco, especificamente o Curriculo em Educacéo Fisica (2019),
visando aproximar o ensino da EF articulado ao meio ambiente, haja vista que o
organizagdo, selecdo e sistematizagcdo envolveu elementos questdes ambientais e

reutilizacdo de materiais alternativos para o desenvolvimento das aulas.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino da educacgdo fisica nas escolas € brasileira € dos grandes desafio
presente neste componente curricular na contemporaneidade, pois ha uma fragilidade
desde formacao inicial de professores, através de uma perspectiva esportivista e centrada
na aptidao fisica, fragilizando o processo de ensino e aprendizagem durante a trajetéria
profissional e continuada, havendo uma descontextualizada da realidade do cotidiano
dos professores(ASSIS, 2011).

Por outro lado, ha um debate proficuo que vem produzindo um razoado de
reflexGes importante para a formacéo de professores e o ensino da educacéo fisica na
escola, trazendo a tona perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem na escola
Kunz (2014), Caparroz e Bracht (2007), Bagnara e Fensterseifer (2019), trazem
contribuicdes importantes para essa discussdo em voga do acerca do ensino da educacao
fisica.

Esse componente curricular ao longo da sua historia possui particularidades e
especificidades proprias, as quais denotam a influéncia dos modelos de aptidéo fisica,
esportivizacao para o ensino e aprendizagem da educacéo fisica na escola (Darido, 2012;
Souza Junior, 1999).
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Visando romper com as essas perspectivas hegemonicas, emerge a partir da
década de 1980 fruto do debate acerca de redemocratizacdo instaurado no o Brasil,
havendo uma ebulicdo de no ambito educacional e politico, através do retorno de
pesquisadores exilado durante a ditadura militar no pais(1964-1985), os quais trouxeram
contribuicdes significativa para o desenvolvimento da educagdo e rumos do brasil,
somado a isso o fortalecimento da educacdo brasileira, aprovacdo da Constituicdo
Federal de 1988 (CF), processos de retomada do Estado Democrético de Direito,
resultado de lutas historicas em prol da democracia(DOURADO, 2019).

No da educacéo fisica, 0 cenario pedagogico e socio politico presente no Brasil
sofreu influéncias para o desenvolvimento de “novas” perspectivas, as quais
apresentaram outras possibilidades para o ensino da educacéo fisica na escola, mediante
caracteristicas, especificidades e processos de ensino e aprendizagem distintas do
modelo de esportivizacdo e aptidao fisica que se tornaram hegemonicas na escola
(DARIDO, 2012; SOUZA JUNIOR, 1999).

Essas “novas” concepgdes para o ensino da educacao fisica buscaram, em linha
gerais, apresentar outros direcionamentos para o desenvolvimento deste componente
curricular na escola, a partir de perspectivas construtivista (Freire,1989);
desenvolvimentista (Tani, 1989); critico emancipatoria(1994); critico superadora
(1992); da saude renovada (Nahas, 1992; Guedes e Guedes, 1994) e, mais recentemente,
de uma educacao fisica cultural ou pos-critica 2018, NEIRA; (Darido, 2012).

Em nosso trabalho, a perspectiva para ensino da educacgdo fisica adotada é a
abordagem Critico Superadora(Coletivo de autores, 2012), a qual compreende o ensino
da educacao fisica numa perspectiva critica, reflexiva e problematizadora, sistematizada
ao longo da educacdo bésica, a partir dos conhecimentos presente- jogo, danga, luta,
ginastica, esporte, comprometida com transformacgdo da realidade social e seu status
quo, oportunizando um resgate cultural e nacional dos saberes presente na educacéo
fisica contribuindo com a tomada de decisdo e autonomia dos sujeitos.

Nessa pesquisa, optamos pela ado¢do do ensino da educacdo fisica no ensino
fundamental, pois este representa uma etapa de ensino importante no curriculo escolar,
na pratica pedagdgica dos professores e na aprendizagem dos estudantes, havendo
desafios e possibilidades a serem materializadas nas aulas de Educacéo Fisica(BRASIL,
2017).

Além disso, € nessa etapa de ensino que atuo como professor de educagdo fisica,

ministrando aulas no Ensino Fundamental - Anos finais em uma Cidade do interior de
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Pernambuco, oportunizando um contato direto com essa realidade investigada e com
sujeitos da aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento profissional mediante uma
pratica colaborativa e dialogica durante as aulas nas turmas do 82 e 72 ano do Ensino
Fundamental.

Ademais, o ensino fundamental representa uma etapa que possui maior tempo
pedagégico na escolarizacdo dos sujeitos, sendo estruturado em 9 anos para a
aprendizagem dos estudantes, possibilitando uma gama de conhecimento a serem
experimentados, construidos e sistematizados durante o processo de escolarizacao.
Nessa etapa, hd mudancas no desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, a partir
da participagdo ativa, da valorizacdo do brincar, da interacdo dos sujeitos, do
desenvolvimento de esquemas e do crescimento e desenvolvimento dos estudantes
(KARLSSON, 2008; KISHIMOTO, 2002; Vygotsky, 1988; BENJAMIN, 2004).

No dmbito da educacéo fisica, 0 ensino fundamental necessita ser compreendida
de modo continuo, organizado e sistematizado, pois durante esta etapa do ensino
acontece o primeiro contato para alguns estudantes com o componente curricular
educacao fisica, trazendo contribui¢des importante o seu desenvolvimento ( ANTUNES;
DANTAS, 2010; LUGUETT et al, 2015; ROSARIO;DARIDO, 2005).

A educacdo fisica tem muito a contribuir com a formacéo cidadd do estudante
durante o ensino fundamental, possibilitando a partir das praticas corporais, 0 acesso a
uma gama de conhecimentos que permitam-lhe expressar corporalmente, de maneira
individual e/ou coletiva, por meio de aulas, seminérios, gincanas e outras atividades ao

longo do processo de ensino-aprendizagem.

Nas aulas de educacdo fisica também é possivel estabelecer um didlogo com outros
componentes curriculares, mediante um trabalho orgéanico, estruturado e sistematizado,
vislumbrando atender as demandas presentes na comunidade escolar e pratica pedagogica,
podendo ser materializadas a partir de propostas integradora, interdisciplinar e transdisciplinar®,
oportunizando ao estudante o acesso ao conhecimento de forma integral(BRASIL, 2017;
PERNAMBUCO, 2018).

4 BRASIL (2017) apresenta uma diferenca entre os termos intradisciplinar, interdisciplinar e

transdisciplinar. O primeiro termo esta relacionado ao cruzamento de conteddo e habilidade a partir de um
determinado tema. O segundo diz respeito ao médulo de aprendizagem integrada, sendo abordado um tema
de forma integradora. JA o Ultimo possibilita abordar Projetos Integradores e Transdisciplinares,
materializando o tema de forma integradora e transversal
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Estas propostas séo de grande valia desde haja uma adogdo que oportunize e valorize a
selecdo, organizacdo e sistematizacdo do conhecimento (SOUZA JUNIOR, 2007), em sintonia
com a realidade escolar e dos estudantes, visando o desenvolvimento critico e reflexivo de praticas
realizadas no interior da escola. Em nossa pesquisa, adotamos a transdisciplinaridade enquanto
principio norteador para selecdo, organizacgéo e sistematizacao de conhecimento durante as aulas,
pois
Coordenacdo, cooperacdo e integracdo entre disciplinas, suas especi'cida- des e seus
dominios linguisticos, acerca de uma tematica em comum que demanda dialogo, abertura
e atitude colaborativa dos sujeitos no ato de in- vestigar e conhecer juntos. Cada sujeito

precisa ter dominio profundo dasua disciplina de estudo para que possa contribuir na
construcdo de um olhar interdisciplinar sobre a tematica investigada.(SUANNO, p.101).

A transdisciplinaridade em nossa pesquisa se deu mediante um bimestre de ensino do
corrente ano, a partir da adog¢do de um tema contemporaneo transversal em sintonia com as aulas
de educacdo fisica no Ensino Fundamental, especificamente na turma do 8 @ ano desta etapa de
ensino durante | bimestre com o conteldo jogos e brincadeiras, a partir uma aproximagdo com 0s

temas contemporaneo transversais(TCS’s), precisamente acerca do meio ambiente.

Os TCT’s sao conhecimentos imprescindiveis para a formag¢do humana no interior da
escola, permitindo uma orientacdo que dialogue o desenvolvimento do conhecimento a partir de
uma abordagem transversal, a qual oportuniza experiéncias aos estudantes em diferentes areas de
conhecimento, trazendo a tona aspectos que contribuem para uma formacéo cidaddo, politica,

social e ética, pois

[..JAssim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2017, p. 1).

Estes conhecimentos estdo organizados em tematicas que visam abarcar discussdes acerca
do Meio Ambiente (educacdo ambiental e educacdo para o consumo), Economia (trabalho,
educacdo financeira e educacdo fiscal), Saude(salde e educacdo alimentar e nutricional),
Cidadania e Civismo (vida familiar e social, educagdo para o trénsito, educacdo em direitos
humanos, direito da crianca e do adolescente, processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo
do idoso), Multiculturalismo(diversidade cultural, educagcdo para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras), Ciéncias e Tecnologia (ciéncia e
tecnologia, BRASIL, 2017).

A utilizag@o dos TCT’s requer uma postura critica e reflexiva diante dos saberes e de sua
articulacdo a pratica social, contribuindo para o desenvolvimento dos sujeitos, do preparo para

cidadania, além de oportunizar o contato com outros saberes durante o processo de escolarizacao
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dos estudantes, vislumbrando uma formacédo critica, humanista e colaborativa, em prol da
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e consciente do seu papel no mundo.

Essa postura consciente, critica e colaborativa se da a partir do respeito ao
desenvolvimento do estudante, seus limites e possibilidades de conhecimento sobre os TCT’s e
sua articulacdo do conhecimento do componente curricular, da importancia deste saber para vida
em durante em sociedade as aulas, visando contribuir para com a tomada de decisdo, a formacéo
dos sujeitos, nesse caso, em especial a partir da discusséo do meio ambiente.

E urgente, cada vez mais, despertar a consciéncia ambiental e contribuir para o debate nos
diversos espacos sociais: escola, igreja, partidos politicos, sociedade civil organizada,
movimentos sociais, organiza¢des nao governamentais(ONG’s), pois o0 meio ambiente ndo ¢ algo
externo a existéncia humana, havendo a necessidade de ser entendido como um conceito fluente,
a direcdo de um construcionismo social, fruto de um processo maior que engloba os sistemas
produtivo e politico, além das relagdes sociais e da prépria cultura( Hannigan, 1995).

O meio ambiente € um organismo vivo, dindmico e imprescindivel para existéncia humana
e de outras espécies, fornecendo a matéria prima para a criacdo, desenvolvimento e préaticas que
visam promover o equilibrio entre as pessoas, animais e vegetais, contribuindo para a qualidade
de vida de maneira colaborativa e harmonica.

Essa relacdo harménica é um grande desafio na contemporaneidade , haja vista os ataques
que meio ambiente vem sofrendo em escala em nacional e global, trazendo consequéncias
drésticas para o desenvolvimento das espécies, da biodiversidade e vida humana e dos diversos
seres nos diferentes contextos ambiental, cultural e, sobretudo, pelo consumo desenfreado e
aumento da populagdo, pelo avanco da sociedade capitalista e pelo falacia dos discursos de
sustentabilidade (AMBERGER, JEPPESEN e PONTES, 2010; LIMA, 2003).

A luta pela preservacdo ambiental, pela manutencdo da fauna e flora é um trabalho de
todos, perpassando pela participacdo da sociedade civil organizada, partidos politicos,
movimentos sociais, entidade filantropicas, escola e populacgéo, em prol de praticas que favorecam
0 desenvolvimento sustentavel, atividades colaborativas e agdes contribuam para mitigar o0s
impactos causado ao meio ambiente ao longo dos anos, mediante a implementacéo de politicas
publicas para frear o avangos desordenado e predatorio da sociedade vigente.

A partir disso, diversas foram as iniciativas que buscam a preservagao ambiental em escala
global, precisamente a partir de agdes instauradas através de conferéncias iniciadas nos anos 1990
(Boff; 2015). Muito embora, de acordo com o autor iniciativas em prol do meio ambiente e,
especial, acerca do levante do da educacdo ambiental j& estiveram presente acGes desde meados
dos anos 70 e inicio da década de 1980, tornando a discussao ambiental um carater planetario e

consubstancial, abarcando a educagdo ambiental enquanto prisma sendo iniciadas ja no ano de
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1987, através da comissdo Brundtland das Nagbes Unidas e, com maior énfase, na Conferéncia
do Rio em 1992, RIO 92 (Boff, 2015).

Posteriormente a esse periodo, entre 2000 até presente data alguns documentos foram
produzidos de maneira colaborativa, dialdgica, visando garantir o compromisso dos organismos
internacionais e nacional pela manutencéo e preservacdo do meio ambiente. Destes documentos,
destacam-se o surgimento de lei 9.795/99 traz elementos importantes para o desenvolvimento da
educacio ambiental nas escolas®

Esta regulamentacdo propde um debate proficuo para o estabelecimento da educagdo
ambiental de maneira critica e reflexiva na escola, pois esta instituicao traz em seu bojo uma gama
de conhecimento que podem potencializar o desenvolvimento de préticas que promovam e
sensibilize acBes colaborativas, preventivas e cidadd em prol do meio ambiente e suas mdaltiplas
contribuicdes para a manutencdo, desenvolvimento e preservacao da vida e o desenvolvimento da
biodiversidade.

Nesse sentido, emergiram as conferéncias do clima que tinham como objetivos o
desenvolvimento de politicas publicas e acGes efetivas para o desenvolvimento sustentavel, a
partir da parceria entre a sociedade civil, poder publico em diferente niveis (Municipal, Estadual,
Nacional e Internacional), movimentos sociais, entidades, Ongs sendo potencializados a partir das
conferéncias: Ri0-921, Rio+102 e COP-163 que tiveram papeis importantes na luta pelo meio
ambiente e na sua utilizacdo sustentavel, ndo descartado as contribuicdes de outras conferéncias
do clima.

A luta pela manutencéo do meio ambiente e seu desenvolvimento sustentavel é constante,
diério e necessario, haja vista 0s impactos ambientais ocasionados em nosso planeta e, especial,
em nosso Brasil, provocando inimeros problema para ser humano e as diferentes espécies, além
de dificultar o ecossistema aquaticos e terrestres, fragilizando o desenvolvimento das pessoas e a
biodiversidade (GOMES, 2019).

Apesar destes impactos contemporaneos, hé iniciativas recentes que vém sendo produzidas
para manutencao e preservacao do meio ambiente, a partir da producao de politicas publicas em
nivel Nacional e Internacional, através do compromisso expressos nos documentos e prerrogativas
legais produzidos recentemente (Brasil, 2019; ONU, 2022), a partir da elaboracao de documentos

como Carta da Terra e Agenda 2030, respectivamente.

> Lei 9.795, de 27 de Abril de 1999, a lei que se refere, em seus principios, a Educagido Ambiental Nacional, em todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, a fim de capacita -la para a participacdo ativa na defesa do
meio ambiente propondo uma educacgdo ambiental por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo e essencial qualidade de vida e a sua sustentabilidade(Texeira et al. 2023).



Estes documentos sintetizam discussdes realizadas desde o ano de 2000, visando
aprofundar o compromisso de todos: 0s organismos internacionais, nacional e sociedade civil
organizada, possibilitando uma reflex&o sobre a causa ambiental que requer acdes efetivas para
sua manutencdo e preservacdo deste bem comum, sendo indispensavel a participacdo da
populacéo, do poder publico e da escola para construcdo de caminhos que promovam e valorizem
0 meio ambiente enquanto conhecimento universal que deve ser vivenciado nos diferentes
contextos sociais de maneira critica e colaborativa.

Em sintese, a educacao fisica tem um papel relevante no desenvolvimento de préticas que
favorecam acGes proficua na préatica pedagdgica, envolvendo seus saberes e especificidade em
sintonia com meio ambiente numa perspectiva critica e reflexiva durante as aulas. O meio
ambiente € um organismo vivo, dindmico e importantissimo tanto na preservacao e manutengdo
das espécies e biodiversidade, como também possui conhecimentos gque necessitam serem

apreendidos e socializados no interior das escolas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As aproximacdes da educacdo fisica e 0 meio ambiente é um desafio para formacao inicial,
haja vista a fragilidade de discussdes deste conhecimento durante a formagdo de professores,
dificultando o processo de ensino e aprendizagem na escola. Essa fragilidade se da pela prépria
tradicdo e historicidade da educacdo fisica no Brasil, a qual durante sua trajetéria privilegiou o
esporte e a aptiddo fisica para a formacdo docente, relegando uma articulacdo organica para
atuacio da EF e educacio ambiental (DOMINGUES, KUNZ e ARAUJO, 2011).

Todavia, nos ultimos tempos vem sendo produzido um razoado de estudos refletindo sobre
a educacdo fisica e sua aproximacdo com o meio ambiente(KUNZ, 2014; ROSSETI, 2018;
MARINHO e INACIO 2007, INACIO, 2006; GONZALEZ e FRAGA, 2012), os quais
apresentaram possibilidades para insercdo desse componente curricular com a discusséo
ambiental de maneira ética, solidaria e colaborativa, havendo a necessidade de compreender as
discussGes ambientais como um dos caminhos possiveis a ser problematizado, experimentado e
sistematizado durante a préatica pedagdgica da EF.

Essas aproximacgdes oportunizam experiéncias qualitativas para o processo de ensino-
aprendizagem da EF, além de problematizar seu o ensino articulado ao meio ambiente de maneira
critica e reflexiva, favorecendo o desenvolvimento de praticas teorico-praticas indispensaveis para
formacdo dos sujeitos, vislumbrando sensibilizar a “consciéncia ambiental” e a preparagdo para 0
“pleno exercicio da cidadania” (PENTEADO, 2003).

Durante o bimestre do ano 2024, escolhermos os conhecimentos Jogos e brincadeiras para
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apresentar essa experiéncia, pois este foi o saber presente no Curriculo de Pernambuco (2019),
que prevé para ao primeiro bimestre a unidade tematica jogos e brincadeiras, revelado em sua
pratica elementos presente na cultura, na sociedade, com caracteristicas e especificidades propria
(HUIZINGA, 1971; CAILLOIS, 2017).

1° BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE
(EFETEF01PE) Experimentar e fruir, na escola e fora dela,
jogos (de salao e eletrbnicos) diversos. valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
Ti . diferentes grupos sociais e etarios.
ipos de jogos
Brincadeiras e (Jogos de salao e

+ Damas; jogos digitais (diversos) (EFETEF0O2PE) Identificar as transformacbes nas

iogos Jogos eletrénicos) caracteristicas dos jogos(de salfo e eletrbnicos)em fungao
dos avangos das tecnologias e nas respectivas exigéncias
corporais colocadas por esses dlferemes tlpos de jogos
relacionando-as, as de
experimentagdo/ vivéncia ccrpcral na escola.
3° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE I
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE
(EF67EF01PE) Experimentar e fruir, na escola e fora dela,
jogos (de saldo e eletrbnicos) diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
Tipos de jogos diferentes grupos sociais e etérios.
Brincadeiras e (Jogos de saldo e Jogos s > (EF67EFO02PE) Identificar as transformagbes nas
jogos eletronicos) * Jogos de tabuleiro (diversos) caracteristicas dos jogos(de sal&o e eletrénicos)em fungéo
dos avangos das tecnologias e nas respectivas exigéncias
corporais colocadas por esses diferentes tipos de jogos
relacionando-as, as respectivas possibilidades de
experimentago/ vivéncia corporal na escola.
3° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE 0
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE

(EF67EF01PE) Experimentar e fruir, na escola e fora dela,
jogos (de salao e eletrénicos) diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
diferentes grupos sociais e etarios.

(EF67EFO02PE) Identificar as transformacdes nas
caracteristicas dos jogos(de saldo e eletrénicos)em fungao
dos avangos das tecnologias e nas respectivas exigéncias
corporais colocadas por esses diferentes tipos de jogos
relacionando-as, as respectivas possibilidades de
experimentacgao/ vivéncia corporal na escola.

Tipos de jogos
Brincadeiras e (Jogos de salao e Jogos
jogos eletrénicos)

= Jogos de tabuleiro (diversos)

Saberes sobre o (EF67EFO06PE) Conhecer e contextualizar as
Esporte 5 " . | ransformacgdes na organizacéo e utilizag@o dos esportes
. 2 As justas medievais; olfe; | ~° = : 3 d
Esportes (A historia dos esportes | * hand(]ebol' inastica anisl.icag individuais e coletivos, em suas diferentes manifestagdes
e As dimensdes sociais -9 (educacional, profissional e comunitario/lazer).
do Esporte)
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Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2019.

Os conhecimentos abordados no Curriculo de Pernambuco (2019) orientam que as
concepcdes, aulas e processos sejam desenvolvidos de maneira perene ao longo dos quatro
bimestres de ensino, havendo uma ampliacdo do conhecimento ao longo do processo de
escolarizacdo dos estudantes. Tal processo permite que o estudante possa ampliar o seu referencial
acerca dos conhecimentos presente no componente curricular educacdo fisica, de modo a

favorecer o desenvolvimento dos sujeitos de maneira perene e paulatina.

Em nossa pratica pedagogica, considerando a realidade escolar inserida e quantidade
reduzida de aulas a serem ministradas do componente curricular educacdo fisica no ensino
fundamental- Anos Finais, especificamente 20 aulas aproximadamente durante 02 meses, optando
por abordados os conhecimentos da educag&o fisica (Jogos e Brincadeiras, ginastica, luta, esporte,
danca e prética corporais, Brasil, 2017) de maneira segmentada, favorecendo uma amplitude de
aulas para cada um dos objetos de conhecimento, oportunizando uma experimentacdo e
sistematizacdo desses saberes de modo organico, reflexivo e critico na Rede Municipal de
Pombos/PE.
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O referido Municipio, até 0 momento ndo possui uma proposta curricular propria,
adotando o curriculo do Estado de Pernambuco como referencial balizador para a Rede de ensino.
Este documento traz a tona uma gama de conhecimentos a serem refletidos, sistematizados e
materializados na escola, contribuindo com a qualidade de ensino e a tomada de decisdo em prol
da autonomia e conscientizagao dos sujeitos, havendo uma hierarquizacao destes saberes (do mais
simples para os mais complexos), tendo como finalidade a ampliacdo dos conhecimentos numa

perspectiva critica e reflexiva.

Conforme apresentado na tabela I, a unidade tematica proposta para o | bimestre de ensino
diz respeito aos objetos de conhecimentos jogos de saldo e jogos eletronicos, especificamente o
jogo de saldo (dama), e outros jogos de tabuleiro. Os jogos de saldo sao “aqueles conhecidos
também como jogos de mesa, em que o jogador desprende menos energia por parte da
movimentag&o corporal, realizados em pequenos espagos” (SOUZA JUNIOR e TAVARES, 2006,
p.74).

Estes conhecimentos acerca dos jogos de saldo sdo imprescindiveis para a formacao e o
desenvolvimento dos estudantes, pois oportuniza conhecimentos importantes acerca da cultura,
da histdria, alem de favorecem o raciocinio 16gico e matemético, a memoria, sendo primordial
que estes estejam acessivel a todos na escola, pois oportuniza uma a interacdo entre 0s seus

participantes.

Os conhecimentos acerca dos jogos e brincadeiras e, especial, Jogo de saldo na escola
suscita uma abordagem critica e reflexiva dos seus saberes, préaticas e a¢cdes tedrico-metodoldgicas
contribuindo para a formagdo humana e exercicio da cidadania, vislumbrando uma tomada deciséo

consciente e autbnoma durante o processo de ensino e aprendizagem.

Em nossa realidade, ndo dispinhamos de tabuleiro suficiente para realizacdo das aulas do
conteddo de ensino jogos de saldo (dama), dificultando inicialmente as aulas previstas para o
bimestre. Além disso, durante esse momento observamos que havia no interior da escola e nos
seus arredores uma quantidade excessiva de tapas e garrafas pets no chao, podendo ser de grande

valia para o desenvolvimento do jogo de dama.

Em vista disso, elaboramos uma unidade didatica do contetdo Jogos de saldao que foi
vivenciado durante o | bimestre de ensino do ano de 2024, tendo como finalidade vivenciar o0s
jogos de saldo, além de construcdo de materiais (tabuleiro de damas) para ser materializado no
jogos com as turma do 82 ano do Ensino Fundamental- Anos Finais. O planejamento, bem como
as aulas tiveram que serem adaptados em decorréncia da auséncia dos referidos jogos

inicialmente.
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AULA N° | OBJETO DE CONHECIMENTOS | CONTEUDO | RESUMO DA AULA
le?2 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e jogo de dama. | aulainicial, discussao sobre
jogos eletronicos a origem dos jogos de saléo
e, em especial, do jogo de
dama, identificando as
transformacbes e  nas
caracteristicas dos jogos(de
saldo e eletrdnicos)
03e 04 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e construcdo do | aula expositiva sobre a
jogos eletronicos tabuleiros de | construcdo do tabuleiro de
dama dama, apresentando
principais orientacdes as
suas dimensdes e
principais modelos 64x64;
100x100
05 e 06 Tipos de Jogos: Jogos de saléo e jogo de dama | vivenciar o0 jogo de dama,
jogos eletrénicos propriamente | respeitando as regras que
dito regem sua pratica no
Brasil.
07 e 08 Tipos de Jogos: Jogos de saléo e jogo de dama | aula expositiva sobre as
jogos eletrénicos e xadrez principais regras e
caracteristicas do jogo de
dama, xadrez e domind
09¢e 10 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e as regras e vivenciar o jogo de dama,
jogos eletronicos particularidad | respeitando as regras que
e do jogo de regem sua pratica no
dama Brasil.
11e12 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e jogo de dama | vivenciar a préatica do jogo
jogos eletronicos digital de dama digital, visando
ampliar as informacdes dos
estudantes sobre o jogo
fisico de dama;
13e 14 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e Dama variacdes do jogo de dama(
jogos eletrénicos internacional, | versdo internacional,
italiana e italiana
espanhola
15e 16 Tipos de Jogos: Jogos de saléo e Dama inglesa | vivenciar o jogo de dama
jogos eletronicos e turca turco e inglesa, respeitando
as principais regras
17e18 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e Seminarios aula expositiva sobre jogos

jogos eletrénicos

de saldo: Gaméao, doming,
baralho, Uno e xadrez
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19e 20 Tipos de Jogos: Jogos de saldo e avaliacdo
jogos eletroénicos

Fonte: os autores

O quadro apresenta uma diversidade de possibilidades para o desenvolvimento do
conhecimento jogos de saldo e, em especial, do jogo de dama na escola. Estes saberes foram
vivenciados de diferentes maneiras, evidenciando uma abordagem teorico-pratica destes
conhecimentos nas aulas de educacéo fisica, oportunizando aos estudantes uma participagéo ativa

desde organizacao, construcéo e vivéncia dos conhecimentos.

A participacdo dos estudantes aconteceu de maneira colaborativa e ativa contribuiu para o
desenvolvimento dos jogos de saldo na escola, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem
desses saberes de maneira critica reflexiva, possibilitando nas aulas de educacéo fisica de maneira
dialégica e divertida, havendo elementos tedrico-pratico durante o processo de ensino e
aprendizagem, a partir da selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos (SOUZA
JUNIOR, 2007).

Quanto aos elementos tedricos durante o bimestre, observa-se a partir do quadro um
quantitativo significativo de aulas expositivas, totalizando 40% das aulas do | bimestre de ensino. A
utilizacdo destas aulas em demasia se deu pela a auséncia de tabuleiro inicialmente para realizacéo
dos conhecimentos acerca dos jogos de saldo, fragilizando a vivéncia desses conhecimentos nas aulas

iniciais de educacdo fisica do referido bimestre.

Por outro lado, a utilizacdo das aulas expositivas contribuiu para ampliacdo de conhecimento
acerca de outros jogos de saldo, abarcando o referencial dos estudantes sobre novos jogos e formas
de jogar, haja vistas as multiplas possibilidades de vivenciar estes conhecimentos e suas variacdes
realizada em diferentes paises, possibilitando aos sujeitos contato com as diversas expressdes de jogar
a dama, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio l6gico, memdria e concentracdo durante as

aulas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino da EF e 0 meio ambiente na Rede Municipal de Pombos/PE possibilitou uma gama
de conhecimento para os estudantes do 82 do Ensino do Fundamental- Anos Finais, a partir do saberes

acerca dos jogos de saldo foi possivel oportunizar informacoes e vivéncia destes de maneira critica e
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reflexiva, possibilitando elementos indispensével para formacao humana e cidada articulado ao meio
ambiente na escola.

O meio ambiente € um organismo vivo, dindmico e imprescindivel para existéncia humana e
de outras espécies, fornecendo a matéria prima para a criacdo, desenvolvimento e praticas que visam
promover o equilibrio entre as pessoas, animais e vegetais, contribuindo para a qualidade de vida de
maneira colaborativa e harménica, sendo necessario o0 engajamento de todos para sua manutencao e

preservacdo deste bem comum.

A escola tem um papel imprescindivel para reflexéo e socializacdo das discussdes acerca do
meio ambiente, pois além deste saber se um dos temas contemporaneo transversais (TCT’s) que
necessitam serem fomentado e aproximado com os componentes curriculares durante o processo de
escolarizacdo, a partir de projetos, gincanas, festivais, aulas de campo numa perspectiva
interdisciplinar, transdisciplinar e/ ou mediante uma proposta realizada no interior do componente
curricular, contribuindo com a formacéo dos sujeitos num viés critico e problematizador, tendo o jogo

como um grande aliado no processo de ensino e aprendizagem.

O conhecimento sobre o0s jogos e brincadeira e, especial, do jogo de saldo dama possibilitou
um resgate cultural, social, ampliando o entendimento dos estudantes do Ensino Fundamental acerca
destes saber, a partir da vivéncia, da construcdo de materiais, do uso consciente da matéria prima,
neste caso, tampinha de garrafas e papeldo, madeira revelando nuances e caminhos a serem realizado,

apesar da auséncia de material didatico para materializacdo dos conhecimento de ensino.

Todavia, a auséncia de material didatico especializado para o ensino do contetdo jogo de
saldo fragiliza o processo de ensino e aprendizagem, pois além de dificultar que aulas sejam
desenvolvidas com produtos especificos para que os estudantes tenham acesso e vivencie a
experiéncia do jogo de dama com pecas e tabuleiros oficiais, também revela a fragilidade da escola e
da Rede Municipal de Ensino em prover 0s insumos necessarios para a materializacéo deste saber no

interior da escola.
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