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DIFICULDADES NA ALFABETIZACAO:
DO SABER DA CIENCIA AO DIZER DOS ALUNOS!

Marlene Maria Machado da Silva 2

RESUMO

Apdbs mais de um século de producdes cientificas, por todo 0 mundo e em diferentes areas do
conhecimento, tentando explicar as possiveis relaces entre o sujeito e sua dificuldade para
aprender, ainda persiste um grupo significativo de alunos com dificuldade na aprendizagem da
lingua escrita. Via de regra, as referidas produc6es relatam as dificuldades faladas por um outro,
e ndo pelo aluno que as apresenta. Assim, o objetivo deste trabalho, resultado inicial da pesquisa
de doutorado, ¢é descrever algumas das referidas producdes e apresentar o que o aluno, como
sujeito, tem a dizer sobre seu sintoma. Para a escuta dos alunos, utilizamos, como metodologia, 0
diagnéstico clinico-pedagégico, de inspiracdo psicanalitica, o qual possibilita identificar os
impasses para aprender e se estes seriam de ordem conceitual-pedagdgica ou subjetiva.

Palavras-chave: Alfabetizacéo. Dificuldade de aprendizagem. Subjetividade.

Entre os vérios saberes sobre dificuldades de aprendizagem, neste texto
encontraremos as producdes académicas, (a) de referéncia médica (AJURIAGUERRA,
1976; CID-10, 1993; DSM-5, 2012); (b) aquelas que discutem a influéncia do saber
médico na compreensdo e conducdo dos casos, no campo educacional (MOYSES &
COLLARES, 1993; PATTO, 1999); (c) producdes académicas que discutem o modo
como as diferencas compdem o processo de ensino e aprendizagem e nele interferem
(MOYSES & COLLARES, 1993; PATTO, 1999; GOMES, 2004; GRIFFO, 1996, 2004;
RESENDE, 2004; CARVALHO, 2004); (d) outras que apresentam o dizer dos alunos
sobre suas dificuldades e 0 que estes nos ensinam sobre maneiras mais adequadas de
intervir (CORDIE, 1996; OLIVEIRA, 2004; SANTIAGO, 2005; SILVA, 2008) e, por
fim, e) o que as criangas em processo de alfabetizacdo tém a dizer sobre os desafios para
aprender (SILVA, 2020).

O discurso da ciéncia e as hipdteses sobre quem néo aprende

Artigo parte da tese Alfabetizacdo de Criancas: investigacdo da subjetividade no espago escolar, Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, 2018.
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Os primeiros relatos médicos sobre pacientes com perda da leitura e escrita, apds
uma leséo cerebral, datam de 1800, com o relato da experiéncia do neurocirurgido Paul
Broca (BROCA, 1861). O médico descobriu que a perda de uma capacidade/habilidade
da linguagem escrita, pode ser decorrente de uma sequela, permanente ou temporaria,
originaria de uma lesdo no sistema nervoso central, passiveis de serem comprovadas por
alteracOes anatdmicas, sendo mais comuns em adultos e conhecidas por dislexia. Esta
experiéncia influenciou na constru¢do do raciocinio clinico tradicional, “Se A causa B,
entdo B s6 pode ser causado por A” (MOYSES & COLLARES, 1993, p. 33). Entretanto,
as autoras afirmam que, na historia dos disturbios de aprendizagem, o referido raciocinio
influenciou na primeira hipdtese “Se uma doenga neuroldgica pode comprometer o
dominio da linguagem escrita, serd que a crianca que ndo aprende a ler e escrever seria
por ter uma doenca neurologica?”’ (1993, p. 33).

Segundo Patto (1999), com o aumento da demanda por escolas nos paises
industrializados e, consequentemente, a expansdo dos sistemas educacionais, surgiu a
necessidade de explicar as diferencas de rendimento e justificar o acesso desigual aos
niveis mais avancados de ensino. Esse contexto sofreu grande influéncia das producoes
médicas que, ao se ocuparem dos casos de dificuldades de aprendizagem escolar,
construiram “rigidas classificagdes dos anormais” (p. 63). A partir do momento em que o
raciocinio médico passou a ser utilizado para explicar as dificuldades de uma crianca para
aprender a ler e escrever, iniciou-se uma série de tentativas para explicar tal fendbmeno,

bem como a elaboracdo de alternativas de intervencdo, pois, segundo Patto,

Quando os problemas de aprendizagem escolar comegaram a tomar corpo, 0s
progressos da nosologia ja haviam recomendado a criacdo de pavilhGes
especiais para os “duros de cabegal” ou idiotas, anteriormente confundidos
como loucos; a criagdo desta categoria facilitou o transito do conceito de
anormalidade dos hospitais para as escolas; as criancas que nao
acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar passaram a ser
designadas como anormais escolares e as causas do seu fracasso sao
procuradas em alguma anormalidade orgénica (1999, p. 63).

Na virada do século XX, medir as aptiddes naturais passou a ser o grande desafio
para a psicologia, e Binet, como autor da escala métrica da inteligéncia, junto com
Edouard Claparede, que se interessava pelo aprimoramento dos instrumentos, passaram
a ser autores de referéncia para psicologos e pedagogos que se ocupavam em avaliar as
diferengas no rendimento escolar. Os testes de inteligéncia passaram a ser adotados nas
escolas, na tentativa de oferecer aos alunos educacao escolar, de acordo com sua condigédo
(PATTO, 1999).
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Em 1917, outra hipotese sobre distdrbios de aprendizagem foi postulada pelo
neurologista J. Hinshelwood, que propds o uso do termo dislexia para designar a
incapacidade de ler de individuos que tinham capacidade intelectual (AJURIAGUERRA,
1976). Em 1918, ainda baseado no raciocinio clinico tradicional, o neurologista
americano Strauss postulou a hipdtese de que os distdrbios de aprendizagem poderiam
ser consequéncia de uma lesdo cerebral minima, com o qual algumas pessoas
apresentavam dificuldade de ler e escrever e alteracdo de comportamento, influenciando
na tendéncia de relacionar as questfes comportamentais, aos disturbios de aprendizagem
(MOYSES & COLLARES,1993). Dando continuidade a esta légica, em 1937, o
neurologista C. Bradley submeteu criancas internas de uma instituicao, que apresentavam
disturbios de comportamento, ao uso constante de anfetaminas, sem o consentimento dos
responsaveis. Em seus relatos, descreveu melhora na hiperatividade, na agressividade e
na aprendizagem dessas criangas, porém, ndo citou os possiveis efeitos colaterais da
medicac¢do, subsidiando a construcdo da teoria fisiopatologica, como explicacdo dos
disturbios de aprendizagem, influenciando o uso de medicacdo para controle de
comportamentos indesejados (MOYSES & COLLARES,1993).

Em 1962, durante um Simposio Internacional em Oxford, pesquisadores da lesdo
cerebral minima, apds reconhecerem que estavam errados, sem rever sua postura
medicalizante, proclamaram a existéncia de uma Disfuncdo Cerebral Minima — DCM.
Tal hip6tese desobrigava qualquer comprovacédo anatdmica na alteracdo de uma funcao,
baseando-se em critérios que, obrigatoriamente, excluiam “causas de origem emocional,
pedagdgica, social, cultural ou outras e doencas que pudessem explicar o ‘quadro
clinico”” (MOYSES & COLLARES, 1993, p. 38), reforcando a ideia de que ha no corpo
do aprendiz algo que, por ndo funcionar adequadamente, ndao o deixa aprender.

Concomitantemente, trés grandes producdes na area da psiquiatria foram se
consolidando, por conterem capitulos que tratam das dificuldades de aprendizagem, as
quais, até hoje, sdo referéncia no diagnostico clinico, sendo de uso exclusivo da area
médica. Trata-se da Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento - CID, o
Manual de Psiquiatria Infantil e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM”.

Analisando a CID-10 (1993) encontramos descricdes e diretrizes diagnosticas dos
transtornos mentais, compostas da descri¢cdo de sintomas e comentarios de conselheiros
e consultores de varios paises. Apesar de a CID-10 ter sua origem no final do século

XVIII, somente em 1986, em sua 102 revisao, é que foi inserido capitulo separado para os
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Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades Escolares — DEDHE —, sob
0 codigo F81. Os autores alertam para que algumas dificuldades sejam levadas em
consideracao na realizacdo do diagndstico: (a) a diferenca entre transtornos e dificuldades
normais; (b) as dificuldades proprias de cada faixa etaria e que desaparecem no curso do
desenvolvimento; (c) que as habilidades escolares precisam ser ensinadas e aprendidas;
(d) a necessidade de diferenciar dificuldade de leitura por problemas cognitivos, daquelas
provenientes da pobreza da habilidade de leitura e (e) que é dificil subdividir os
transtornos especificos das habilidades escolares, justificando a necessidade de dialogo
entre os profissionais da saude e educacdo para a definicdo de um diagnostico.

Com relagdo aos Transtornos Especificos de Aprendizagem, o DSM-5 (2014)
aponta que os “critérios para o diagndstico devem ser preenchidos com base em uma
sintese clinica da histéria do individuo (médica, familiar, educacional e do
desenvolvimento), em relatorios escolares e em avaliacdo psicoeducacional” (p. 67),
alertando sobre a importancia de considerar que tal transtorno ndo seja proveniente de
uma deficiéncia intelectual, de problemas de acuidade visual, frequéncia, transtorno
mental ou neuroldgico, adversidades sociais, falta de proficiéncia da lingua portuguesa
ou instrucdo inadequada. Assim como no CID-10, no DSM-5 os autores também alertam
para que os transtornos de aprendizagem ndo sejam erroneamente diagnosticados, sendo
necessario conhecimento sobre as dificuldades que séo inerentes ao processo de aquisicao
do conhecimento.

A contribuicdo do “Manual de Psiquiatria Infantil” (AJURIAGUERRA, 1976) foi
incluir discussdes conceituais no processo de classificagdo das dificuldades de
aprendizagem da lingua escrita, localizadas como subitem da categoria distdrbios de fala
e linguagem. Ajuriaguerra, citando E. Loperfido e G. Savarino, aponta que “a leitura e a
escrita sdo, para a crianga, 0s primeiros atos concretos e uma oficializacdo da
socializacdo, constituindo a primeira imposicdo ordenada para pertencer a uma
sociedade” (1976, p.298). Afirma, ainda, que, nesse contexto, “tanto a leitura quanto a
escrita ndo possuem o sentido de significacdes que abrem um dialogo, a ndo ser depois
de aprendidas” (idem, p. 306).

Como podemos observar, as produgdes acima sdo estruturadas sob a primazia do
carater biologico, apesar dos alertas sobre a imprecisao no diagnostico de alguns casos de
distdrbios, que fogem aos sintomas classicos, sendo necessarios experiéncia e diadlogo

com outras areas, para melhor definig&o.
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E importante destacar que o diagndstico médico pode ser uma importante
contribuicdo na compreensdo das dificuldades que alguns alunos apresentam para
aprender, mas ndo o suficiente para responder ao fenémeno do fracasso escolar. Ha outros
fatores que interagem e interferem no espaco escolar e que precisam ser considerados e

discutidos.

O que diz a educacéo sobre quem ndo aprende

Em meados do século XX, os testes de prontiddo foram amplamente utilizados
para avaliar o grande numero de alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem
da leitura e escrita. 1sso porque educadores acreditavam gue a ndo- aprendizagem seria
devida a falta de preparo do aprendiz e que a lingua seria um codigo que estaria pronto
para ser aprendido, bastando ser repetido e memorizado. Segundo Rezende (2004), em
1931, o “Teste ABC”, de Lourenco Filho e em 1966, o teste Metropolitano de
Alfabetizacdo, foram exemplos de instrumentos de medida destinados a avaliar a
prontiddo dos alunos, trabalhando com atividades de memoria, discriminagéo perceptiva,
coordenacao motora e visomotora.

Costa (1993) destacou-se como um dos autores que criticavam o uso dos testes,
devido ao seu carater ideoldgico, uma vez que estes eram elaborados a partir de
concepcdes e culturas das classes dominantes, desconsiderando que a crianca de camadas
populares “ndo sé é capaz de aprender, mas também apresenta uma especificidade propria
de pensamento, diretamente relacionada a sua classe social de origem” (p. 19). A autora
chama a atencdo para a tendéncia de explicar o fracasso, atribuindo o insucesso do aluno
a ele mesmo e a sua familia, abordagem denominada de “caréncia cultural”. E preciso
considerar as diferencas culturais e 0 modo como a escola estaria inadequada ao trabalho
com a diversidade de cultura e linguagem das criancas, independentemente de sua camada
social (RESENDE, 2014).

Com a universalizagdo do ensino e os avangos das pesquisas em educagéo,
comegaram a surgir varias abordagens sobre o fendmeno do fracasso escolar. Entretanto,
foi com o advento da psicogénese da lingua escrita, postulada pela pesquisa de Ferreiro e
Teberosky (1985), que surgiu uma nova concepgcdo para compreender 0 processo de
alfabetizacéo.

Anteriormente, acreditava-se que, para alfabetizar, bastava que as letras e sons

fossem memorizados e repetidos pelos alunos. Com a psicogénese da escrita, constatou-
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se que a aprendizagem da lingua escrita consiste em uma aprendizagem conceitual e que,
como um sistema notacional, seria necessario compreender o que a escrita denota e como
representa (MORAIS, 2012). Outro aspecto importante apresentado por Ferreiro (1985)
é que, mesmo antes do acesso a escola, o aprendiz da lingua ja elabora hipdteses sobre
esta, e 0 que habitualmente seria chamado de erros de escrita, na realidade, consistia em
conhecimentos que o aprendiz ja traz sobre ela, a escrita, 0s quais oferecem pistas aos
professores sobre o0 que ainda precisa ensinar. Conceber o aluno como sujeito pensante e
corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem produziu uma nova visdo conceitual
sobre 0 modo como os alunos aprendem e suas dificuldades. Assim, por exemplo, diante
da omissdo de letras na escrita de uma palavra, ndo se poderia pensar na hipétese de um
disturbio como dislexia, se ao aluno nao tivessem sido ofertadas situacdes suficientes para
que refletisse sobre os aspectos que compdem o Sistema de Escrita Alfabética-SEA.

Em sua pesquisa, Esteban (1992) analisou 0 momento que o discurso do aluno
deixa de anunciar o espaco para a aprendizagem “eu ainda ndo sei”e passa a afirmar a
impossibilidade de aprender “eu néo sei”. Segundo a autora, seria no “ainda ndo sei” que
residiria a possibilidade de intervencdo do professor para o avanco da aprendizagem de
seus alunos.

Em um cenério educacional com tendéncia a culpar o aluno ou seu ndcleo familiar
pelo seu insucesso, em 1996, Griffo (2014) realizou pesquisa sobre a perspectiva do
aprendiz em relacdo a sua situacdo de fracasso na escola, justificando seu objeto de estudo
pelo fato de ndo haver produgdes na educacdo sobre alunos considerados portadores de
dificuldades de aprendizagem, tampouco pesquisas que abordassem a perspectiva do
aprendiz sobre seu fracasso. Ao ouvir os professores dos alunos, a autora observou que
estes também localizavam no aprendiz a causa do fracasso escolar, para justificar a ndo-
aprendizagem. Nos depoimentos dos profissionais, a autora identificou enunciados
carregados de preconceito linguistico quanto as formas de manifestacdo dos alunos e seus
familiares, enquanto os alunos demonstravam disposicdo para realizar as tarefas
propostas e interesse em aprender.

Na mesma época, Cordié (1996) ja apontava algumas hipOteses sobre as
consequéncias das primeiras dificuldades diante da ndo-aprendizagem: alguns alunos ndo
ficam passivos diante do fracasso e outros o aceitam e se identificam com ele. No primeiro
caso, para contestar e compensar as situacfes de fracasso, 0 aluno apresenta
comportamentos, na maioria das vezes, indesejaveis, para “se fazer notar por outros meios

que ndo os escolares” (p. 33). Em consequéncia, surge um sentimento de rejeicao ao aluno
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por aqueles que o cercam, construindo uma “reputacao” da qual sera dificil se livrar. No
segundo caso, também no uso do corpo, 0 aluno se apresenta numa posi¢do passiva que
Ihe renderd um possivel rétulo de débil ou mau aluno, sendo encaminhado para as classes
de recuperagdo. Neste caso, segundo a autora, no que se refere ao fracasso, o aluno “‘se
habitua a ele, depois se satisfaz com ele e, por fim, lhe seré dificil sair dele” (CORDIE,

1996, p. 33).

Em sua pesquisa, Gomes (2014) constatou que os professores consideravam como
“bons” e “maus” alunos aqueles que correspondiam ao modelo de aprendizagem e
comportamento esperado, o que definia suas praticas, a inser¢éo dos alunos nas atividades
em sala de aula e suas possibilidades de aprendizagem. Prevalecia a tendéncia em explicar
as causas do fracasso depositando, no aluno, a culpa pela sua ndo-aprendizagem. Por
outro lado, os alunos demonstravam uma enorme vontade e capacidade de aprender,
levando a autora a concluir que “se estes ndo avangaram mais, foi porque nao lhes foram
dadas as condi¢des necessarias ¢ suficientes para tal por parte da escola e da familia” (p.
23).

Essa perspectiva, apontada por Gomes (2014), também pode ser observada nos
relatos de Carvalho (2012), ao investigar a trajetéria de vida de quatro alunos de familias
proletérias. Segundo o autor, ha uma tendéncia de a escola atribuir a seus usuérios a
responsabilidade por todas as dificuldades de sua aprendizagem e de seu desajustamento
escolar. O autor constatou que a diferenca entre o “bom” e o “mau” aluno estaria na
relacdo que estabelecem com a cultura escolar, uma vez que ndo da para dizer que 0s
alunos de camadas populares teriam uma caracteristica generalizavel, pois “tratar
igualmente os diferentes ou generalizar os alunos em “bons” e “maus” pode constituir-se
em fonte de injusticas e de mal-entendidos, quando ndo sdo compreendidas as suas

diferentes historias e suas diversidades culturais, na inser¢do escolar” (2014, p. 37).

O dizer dos alunos sobre seus impasses para aprender

O siléncio como resposta para o porqué de seu fracasso foi o que motivou Oliveira
(2004) a desenvolver trabalho de intervencdo com alunos de uma escola particular. Os
casos investigados por Oliveira foram analisados por Santiago (2005) em sua tese sobre
inibicdo intelectual, do ponto de vista da psicanalise. A autora, a partir da retomada dos
estudos de Klein, Freud e Lacan sobre as formas de inibicéo, prople, entre outras coisas,
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a realizacdo do diagndstico cll'nico-pedagégico, como metodologia de intervencgdo para
abordar as dificuldades de aprendizagem dos alunos. O referido diagnostico busca
resgatar a trajetoria intelectual do aluno na realizacdo de uma tarefa, até o ponto preciso
de seu impasse. Segundo a autora, as tentativas de explicacdo do fracasso escolar —
quantitativa ou qualitativamente —, excluem, em sua maioria, a dimensdo do sujeito na
andlise das dificuldades escolares. Por dimens&o do sujeito a autora refere-se ao processo,
singular para cada aluno, do acesso a leitura e a escrita. Ao ndo levar em conta o impacto
da lingua sobre o ser falante, corre-se o risco de situar os fracassados “em uma mera
posicdo de objeto do conhecimento, produzindo o confinamento da subjetividade ao
siléncio” (2005, p. 42).

Na maioria das vezes, o que subsidia as propostas pedagdgicas sdo diagndsticos
que visam marcar o déficit do processo de aprendizagem do aluno, sem, no entanto,
apresentar uma saida possivel para aquele que fracassa. E importante ressaltar que os
diagndsticos, na maioria das vezes, sdo elaborados a partir da interpretacdo do adulto,
podendo ou ndo corresponder ao impasse que o aluno esta vivenciando no processo de
aprendizagem. Santiago (2005) afirma que o dizer do aluno sobre as proprias dificuldades
é 0 ponto de partida para uma préatica pedagdgica que o auxilie na superacdo de seus
impasses.

Durante acdes do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Psicanalise e Educacédo
— NIPSE?, era proposto aos sujeitos da escola um espago para dizerem sobre o que n&o
vai bem. Assim, algo se produzia como uma resposta, pois “pode ser que surja algo novo,
no ponto em que havia um impossivel de se dizer, uma inibi¢do, um medo ou qualquer
outra resposta sintomatica que, para se expressar, engendrou uma barreira ao saber, um
fechamento a aprendizagem” (SANTIAGO, 2015, p. 09). Uma das a¢cdes do NIPSE era a
intervencdo pedagdgica, através do diagnostico clinico-pedagogico, a qual analisava 0s
impasses dos alunos para aprender e de que ordem que estes seriam: conceitual-
pedagdgica ou subjetiva. Os alunos participantes das acdes do NIPSE sdo aqueles sem
diagndstico, mas que constantemente sdo encaminhados aos servigos de saude, sem
conseguir avancos significativos ou uma resposta para seu fracasso.

A forma de estar da crianca e do adolescente, se ndo corresponder ao modelo

esperado por seus professores, podera suscitar nomeacdes que os identificam ao fracasso.

3 Algumas das agdes realizadas pelo NIPSE estdo apresentadas nos casos descritos no livro O que esse
menino tem? (SANTIAGO, 2015).
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As nomeagdes “agressivo”, “doido”, “disléxico”, “TDAH” etc, em muitos casos, sao
acolhidas pelos alunos, restando corresponderem ao lugar que lhes foi determinado.

Uma das formas sintomaticas de fracasso na alfabetizacao foi constatada por Silva
(2008), ao investigar o que teria dificultado ou estaria impedindo alunos, entre 8 e 11
anos, de terem acesso ao processo de alfabetizacdo. Segundo a autora, eles demonstraram
em seus dizeres que suas dificuldades para escrever se referiam a uma angustia, a um ndo
saber sobre o lugar que ocupavam no desejo do par parental. Tal enigma se apresentava
ancorado em algumas letras do préprio nome, produzindo fendmenos como: o
esquecimento do nome das letras, a utilizacdo delas com outro sentido, além do uso
inadequado da escrita, perdendo sua funcdo de cddigo social. Dessa maneira, a letra ndo
podia ser utilizada na escrita de outras palavras, uma vez que lhe era atribuido um sentido
inconsciente.

Em seu texto “A Psicopatologia da Vida Cotidiana”, Freud (1901) descreveu
inlmeros casos em que 0s esquemas mentais inconscientes sdo acionados frente a algo
que produz um mal-estar no sujeito, ocorrendo esquecimentos de nomes e palavras, 0s
lapsos e atos falhos. O autor acreditava que 0S mesmos mecanismos que operam nos
esquecimentos dos nomes também atuam nos lapsos de fala, leitura e escrita.

Em sua pesquisa, Silva (2008) constatou que, ao ser ofertado um espago para que
0 aluno possa dizer sobre seus impasses, algo pode ser desvelado através da palavra.
Dessa maneira, 0 sintoma desloca-se da letra, possibilitando ao aluno utiliza-la como
codigo e avancgar em seu processo de construcao da escrita. Assim, surgiram pistas sobre
0 que poderia estar impedindo alguns alunos de se alfabetizarem na idade certa, uma vez
que estes ja haviam passado pelo 1° ciclo, referente a alfabetizacdo. Foi em decorréncia
desses achados que em sua pesquisa de doutorado, Silva (2020), prop0s investigar se o
fendmeno do fracasso, desvelado a partir da triade alfabetizacdo, nome préprio e
subjetividade, ocorreria desde o inicio do processo de aquisicao da escrita, por volta dos
5/6 anos. Como resultado, a autora pode identificar a relagéo da crianga pequena com o

saber, nos dois anos da pesquisa.
A crianca de seis anos diante do saber
Durante o 1° ano, realizou-se trés avaliagdes de escrita: no inicio, meio e final do

ano letivo. Além disso, foi elaborado com os alunos um Caderno de Frequéncia, o qual

tinha o objetivo de Ihes proporcionar a atividade diaria de escrita do préprio nome, com
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a funcdo de identificar sua presenca, por escrito. Nessa etapa, a primeira e a ultima
avaliacdo foram aplicadas pelas professoras-referéncias, e a segunda pela pesquisadora,
como uma forma de inserg&o junto aos alunos. Ao final do 1° ano, dos 60 alunos das trés
turmas, identificou-se que oito alunos* ainda apresentavam uma hipétese de escrita de
nivel 2, quando a crianca ainda ndo percebe a funcdo da escrita, escrevendo a partir do
seu interesse subjetivo, independentemente do resultado objetivo de sua produgéo
(FERREIRO, 1995). A segunda etapa da investigacdo ocorreu nos primeiros meses do 2°
ano do 1° ciclo, através de encontros individuais, utilizando o diagndéstico clinico-
pedagdgico.

Diferentemente do que fora apresentado pelos alunos em situacédo de fracasso na
alfabetizacdo, em sua dissertagdo, em sua tese Silva (2008) descobriu que as criangas
desta investigacdo queriam aprender a escrever 0 nome proprio e ndo apresentavam
qualquer dificuldade com relagdo a escrita deste, que sugerisse haver algo da ordem de
um sintoma. Entretanto, o enunciado “eu ndo sei” marcava constantemente suas respostas.
Por vezes, ao serem questionados, ndo sabiam dizer o que ndo sabiam, como se nao
conseguissem ter acesso a isso que os incomodava. No decorrer dos encontros, foram
apresentando seu ndo saber sobre questdes relacionadas aos enigmas do sexual: como
nascem os bebé&s? ou como minha irma estava na barriga da minha mée e depois apareceu
l4 em casa?. Segundo Freud (1907), tais questdes sdo proprias da fase do desenvolvimento
da sexualidade infantil em que as criancgas investigadas se encontravam.

As indagacg0es dos alunos correspondem ao que Freud afirma sobre “a pulsdo de
saber € atraida, de maneira insuspeitadamente precoce e inesperadamente intensa, pelos
problemas sexuais, e talvez seja até despertada por eles” (1905, p. 183).
Concomitantemente ao momento de descoberta de uma teoria que responda ao enigma
do sexo, os alunos vivenciam a necessidade de compreender a funcdo da escrita. Nas
primeiras analises da pesquisa, foi possivel identificar que, a cada atividade escrita que
os alunos tinham que resolver, o enunciado “ndo sei” ganhava contornos de curiosidade,
pois ndo desistiram de querer saber. Devido a falta de consciéncia e informacdo dos
alunos sobre seu processo de aprendizagem com relacdo a construcdo da lingua escrita e
ao fato de ainda ndo encontrarem respostas para seus enigmas, a funcdo da escrita se
tornava nebulosa, dando espago para que esquemas mentais inconscientes fossem

acionados, produzindo efeitos de esquecimentos e lapsos que comprometem a

4 Dos oito alunos, trés foram transferidos e somente cinco participaram da segunda etapa da pesquisa.
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compreensdo e aprendizagem do codlgo escrito. E neste momento que o sintoma podera
se ancorar na escrita do proprio nome, enquanto o sujeito busca uma resposta para a
propria existéncia. Neste percurso, os alunos demonstraram que nada os impedia de

aprender, mas que, aos seis anos, necessitavam de outros saberes, para além da escrita.
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