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RESUMO

Visando diversificar as metodologias a fim de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem
junto aos discentes do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo do Instituto Federal do Par3,
Campus Breves, realizou-se uma atividade pautada em duas metodologias ativas: pesquisa de
campo e seminario. Importante destacar que utilizagdo das duas metodologias aconteceu de
maneira combinada e complementar, pois os resultados obtidos nas pesquisas de campo foram,
posteriormente, apresentados em seminarios. A atividade, proposta no ambito da disciplina
Natureza, Agricultura e Desenvolvimento Humano, consistiu em uma pesquisa acerca da
producdo de alimentos livres de agrotdxicos no Marajo, regido onde se localiza 0 municipio de
Breves. Apo0s as pesquisas de campo, as apresentacdes e os debates gerados, agdes fomentadas
pelos referenciais tedricos trabalhados ao longo da disciplina, constatou-se que, na Amazonia
marajoara, a producdo de alimentos livres de agrotoxicos € predominante, fruto dos
conhecimentos transmitidos de geragdo em geracgéo, mas, tambeém, das limitacOes financeiras de
grande parte dos agricultores, que ndo dispdem de recursos para a aquisi¢ao de agrotdxicos, além
de outros insumos ligados a agricultura moderna. Desse modo, evidencia-se um contexto
contraditério, porque, por um lado, os agricultores e a populagdo sdo beneficiados devido a
producéo e o consumo de alimentos saudaveis, porém, por outro, nota-se a excluséo e a fragilidade
econdmica dos agricultores.
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INTRODUCAO

A utilizacdo de metodologias ativas tem crescido nas ultimas décadas (MORAN,
2015). Um dos principais objetivos, por parte dos docentes, é tornar as aulas mais
atrativas. Um dos principais resultados € possibilitar que os discentes se tornem
protagonistas na construcdo do conhecimento, tornando a aprendizagem mais
significativa. Assim, o processo de ensino-aprendizagem é beneficiado como um todo,
uma vez que os beneficios gerados pela adocao das metodologias ativas afetam ambos 0s
lados.

No ensino superior, bastante caracterizado pelo uso do modelo tradicional de
educacdo, as metodologias ativas podem se configurar como estratégias importantes para

enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Nos cursos de licenciatura, sdo ainda
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mais relevantes, pois, na conjuntura atual, é importante formar professores familiarizados
com as novas metodologias de ensino.

A atividade realizada no semestre 2022.2 junto aos discentes da disciplina
Natureza, Agricultura e Desenvolvimento Humano, do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, do Instituto Federal do Para (IFPA), Campus Breves, buscou
utilizar, de fato, as metodologias ativas. A pesquisa de campo e 0 seminario, metodologias
ativas utilizadas na atividade, sdo recursos bastante difundidos, porém, dependendo do
formato, podem acontecer nos moldes tradicionais de ensino. Desse modo, a simples
utilizacdo dessas metodologias néo significa que, na pratica, favoreceram uma construgédo
ativa do conhecimento. Por exemplo: um aluno pode estudar para um seminario, decorar
a sua fala e, depois de alguns dias, esquecer tudo o que falou perante a turma. Nesse
sentido, o seminario pouco contribuiu para a formacdo do discente, sendo mais uma
metodologia tradicional de ensino, apesar de revestida como ativa.

Buscando fugir do modelo tradicional, prop6s-se uma pesquisa de campo acerca
da producdo de alimentos livres de agrotdxicos no Marajo, regido em que se localiza o
municipio de Breves. Apds a pesquisa, os discentes deveriam apresentar os resultados em
seminarios. Além de trabalhada durante as aulas, a tematica selecionada também possuia
relagdo com o cotidiano de grande parcela dos discentes, tendo em que vista que muitos
residem no campo. Além disso, 0 tema proposto esté ligado ao curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, uma vez que, depois de formados, deverdo atuar em escolas do
campo. Destarte, a atividade objetivou articular conhecimentos tedricos e empiricos a fim

de proporcionar uma construcédo ativa do conhecimento.

METODOLOGIA

Antes do desenvolvimento da atividade, ocorreram algumas aulas em que foram
discutidos textos relacionados a tematica. Buscou-se, assim, subsidiar os alunos do ponto
de vista tedrico, aspecto elementar para proporcionar o desenvolvimento de trabalhos com
maior qualidade.

Dentre os textos trabalhados, destacam-se: Historia das agriculturas no mundo: do
neolitico a crise contemporénea (MAZOYER; ROUDART, 2010); Modo capitalista de
producdo e agricultura (OLIVEIRA, 1990); Criticas ambientalistas & Revolugdo Verde

(MOREIRA, 2000); Modernizagdo da agricultura no Brasil: impactos econémicos,



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

sociais e ambientais (TEIXEIRA, 2005); O que se entende por agricultura sustentavel?
(EHLERS, 1994).

A partir de Mazoyer e Roudart (2010), buscou-se apresentar um breve histdrico
acerca das revolucdes agricolas e da revolucdo verde, enfatizando suas principais
caracteristicas e repercussdes no campo. Em Oliveira (1990), encontrou-se 0 aporte
tedrico para abordar a questao agraria, fundamental para se compreender as desigualdades
no campo, dentre outras mazelas existentes no meio rural. Moreira (2000), por sua vez,
forneceu elementos cruciais para a reflexdo sobre os impactos ocasionados pela revolugéo
verde. Ademais, a partir de seu trabalho, também foi possivel discutir a respeito dos
conceitos de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade. O trabalho de Teixeira
(2005) contribuiu para assimilar como se deu o processo de modernizagdo da agricultura
no Brasil, além dos principais desdobramentos econdémicos, sociais e ambientais gerados
no territdrio brasileiro. Por fim, Ehlers (1994) possibilitou entender teoricamente 0s
principais tipos de agriculturas alternativas, bem como suas vantagens e desafios.

Como evidenciado, o referencial tedrico utilizado iniciou a partir de uma
contextualizacdo historica sobre as diferentes revolucdes ocorridas no campo,
apresentando os diversos tipos de desdobramentos gerados, até chegar ao presente
momento, marcado por uma maior conscientizacdo sobre as questbes sociais e
ambientais.

A partir das discussdes e reflexdes realizadas em sala de aula, definiu-se que 0s
alunos, distribuidos em grupos, deveriam realizar uma pesquisa de campo a respeito da
producéo de alimentos livres de agrotdxicos no Marajd. Depois da pesquisa de campo, 0s
resultados deveriam ser apresentados em seminarios. Importante mencionar que a
atividade foi proposta levando em conta os rumos desencadeados pelas discussdes
ocorridas ao longo do desenvolvimento da disciplina. O tema escolhido, entdo,

considerou a realidade e o interesse dos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

O periodo atual € marcado por transformacoes significativas na sociedade e, por
conseguinte, na educacdo formal. Profissionais da educacdo, especialmente os
professores, tém buscado novas metodologias para enfrentar essa realidade, que se

apresenta bastante desafiadora. Nessa cojuntura, as metodologias ativas tém ganhado
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cada vez mais espaco (MORAN, 2015). Paiva et al. (2016) asseveram que as
metodologias ativas tém se apresentado como alternativa as concepgdes e técnicas de
ensino tradicionais, muito questionadas no periodo atual devido as transformacdes
ocorridas na educacdo nas Ultimas décadas.

De acordo com Paiva et al. (2016), existem inimeras possibilidades para o
desenvolvimento das metodologias ativas, as quais podem utilizar ampla variedade de
recursos, estratégias e técnicas, que variam desde as mais modernas até as que sao

utilizadas no processo de ensino-aprendizagem ha mais tempo.

As possibilidades para desenvolver metodologias ativas de ensino-
aprendizagem sdo mdltiplas, a exemplo da estratégia da problematizacéo, do
Arco de Marguerez, da aprendizagem baseada em problemas (problem-based
learning — PBL), da aprendizagem baseada em equipe (team-based learning —
TBL), do circulo de cultura. Vale esclarecer que outros procedimentos também
podem constituir metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como:
seminarios; trabalho em pequenos grupos; relato critico de experiéncia;
socializacdo; mesas-redondas; plendrias; exposi¢les dialogadas; debates
temaéticos; oficinas; leitura comentada; apresentacdo de filmes; interpretacGes
musicais; dramatiza¢des; dindmicas ladico-pedagdgicas; portfélio; avaliacdo
oral; entre outros. (PAIVA et al., 2016, p. 147).

Para Moran (2015), no passado, quando o acesso a informac&o era mais restrito,
os métodos tradicionais de ensino faziam sentido. Porém, atualmente, ndo séo atraentes
para os discentes e pouco contribuem para a construcao do conhecimento, haja vista que,
devido ao desenvolvimento tecnoldgico, a informacdo pode ser acessada com maior
facilidade.

De acordo Borges e Alencar (2014), na conjuntura atual, marcada por uma
sociedade globalizada e informatizada, o questionamento acerca das praticas docentes,
tanto na educacdo basica como na superior, tem sido ampliado. No que diz respeito a
educacao superior, Borges e Alencar (2014) alertam que, no periodo atual, ter um vasto
conhecimento sobre a area da disciplina ministrada e uma boa oratéria ndo sdo mais
suficientes para que o docente universitario seja considerado bom, pois a exigéncia foi
acentuada, tendo em conta que os discentes chegam ao ensino superior com um
conhecimento maior do que no passado. Por isso, faz-se mister que os docentes repensem,
de uma forma critica e reflexiva, as metodologias utilizadas no processo de construcao

do conhecimento. No entanto,

O fato que ocorre € que grande parte dos professores universitarios ainda vé o
ensino principalmente como transmissdo de conhecimento através das aulas
expositivas. Muitos estdo certamente atentos as inovacdes pedagdgicas,
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sobretudo no referente a tecnologia material de ensino, mas muitos outros
mantém uma atitude conservadora. (NOGUEIRA; OLIVEIRA, 2011, p. 10).

Segundo Nogueira e Oliveira (2001), essa circunstancia nao significa que os
professores negligenciem a qualidade do ensino. Para 0s autores, 0 que acontece, em
muitos casos, é a falta de incentivos para desenvolver a capacidade pedagogica. Borges e
Alencar (2014), salientam, a partir das ideias de Debald (2003), que “[...] em muitos
casos, percebe-se que a dificuldade ndo esta no conteudo, mas no aspecto metodolégico,
ou seja, 0 professor tem dominio sobre a temética, mas ndo consegue encontrar uma forma
adequada de aborda-la, possibilitando a aprendizagem”. (BORGES; ALENCAR, 2014,
p. 128-129). Tal situagdo evidencia que, no periodo contempordneo, “[...] 0S
procedimentos de ensino sdo tdo importantes quanto os préprios conteddos de
aprendizagem”. (PAIVA et al., 2016, p. 145).

Nesse contexto, a formagdo complementar figura como elemento central para
possibilitar que os docentes possam aprimorar e atualizar suas praticas de ensino no
sentido de promover uma educacdo ativa, em que 0s docentes nao sejam meros
transmissores do conhecimento.

Lovato et al. (2018) salientam, também, que ha muitos professores que entendem
que toda aprendizagem € ativa. Para esses, a participacdo do aluno em uma aula expositiva
ja seria uma evidencia da construcdo ativa do conhecimento. No entanto, os autores
asseveram que, para que a aprendizagem seja efetivamente ativa, € necessario que 0s
alunos facam mais do que simplemeste ouvir e participar esporadicamente das aulas.
Assim, nas metodologias ativas, o aluno é constantemente instigado a sair de sua zona de
conforto, aspecto que favorece o desenvolvimento de novas competéncias.

Para Lovato et al. (2018), outro ponto importante é a relacdo professor-aluno.
Na conjuntura atual, em raz&o de transformacdes sociais acontecidas nas ultimas décadas,
a relacdo em que o professor ocupa um papel de autoridade sobre o aluno, caracteristica
das metodologias tradicionais de ensino, tem perdido espaco em decorréncia de sua
ineficiéncia para o processo de ensino-aprendizagem contemporaneo. As metodologias
ativas, por sua vez, pressupoem outro tipo de relacdo, onde o aluno assume o
protagonismo, ndo sendo apenas mero receptor dos conhecimentos expostos pelo
professor. Engquanto isso, o papel do professor é o de facilitar ou mediar o processo de
ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento tecnologico trouxe novos desafios para 0 cenario

educacional, mas também pode se configurar como um recurso fundamental para praticas
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pedagdgicas que tenham como intuito superar o modelo tradicional. Apesar disso, Moran
(2015) salienta que atividades estimulantes também podem ser realizadas com recursos
tecnoldgicos escassos. Destarte, uma prética docente transformadora, que ocorra no
sentido de promover acfes que coloquem o aluno como protagonista na construcdo do

conhecimento, € mais importante que qualquer recurso  tecnoldgico.

De acordo com Borges e Alencar (2014), as metodologias ativas se configuram como
recursos importantes para uma formacao critica e reflexiva no ensino superior. De acordo
com os autores, “a utilizagdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do
educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decis6es individuais e
coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante”. (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).

Borges e Alencar (2014) pontuam, ainda, que, no perido contemporaneo,
substituir as formas tradicionais de ensino por metodologias ativas € essencial para que
se consiga promover um ensino pautado na articulagdo entre as competéncias
profissionais e a formacéo critica e reflexiva, favorecendo, também, uma aprendizagem
significativa.

Para Lovato et al. (2018), as metodologias ativas podem ser importantes para
combater o crescente desinteresse dos alunos pela aprendizagem escolar, uma vez que 0s
métodos tradicionais, baseadados na exposicdo e transmissdo de conteddos, tém se
mostrado ineficientes para promover um processo de ensino-aprendizagem com
qualidade no contexto contemporaneo. Além disso, 0S autores asseveram que: “as
metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos, portanto, se buscamos a
formacdo de alunos capazes de estabelecer diferentes interaces tecnoldgicas e sociais,
precisamos estabelecer praticas que conduzam a esse caminho”. (LOVATO et al., 2018,
p. 167).

Paiva et al. (2016) realizaram uma revisao integrativa acerca das metodologias
ativas, apontando os beneficios gerados, além dos desafios para sua implementacéo.
Dentre os beneficios, os autores identificaram “[...] 6 beneficios principais: rompimento
com o modelo tradicional; desenvolvimento da autonomia do aluno; exercicio do trabalho
em equipe; integracdo entre teoria e pratica; desenvolvimento de visdo critica da
realidade; e uso de avaliagdo formativa”. (PAIVA et al., 2016, p. 151).

No que diz respeito aos desafios, Paiva et al. (2016, p. 151) detectaram “[...]

quatro desafios principais: mudanca do sistema tradicional de educacdo; dificuldade
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quanto a formacao profissional do educador; dificuldade de contemplar os conhecimentos
essenciais; e dificuldade para articular a parceria com outros profissionais no campo de
atuacao”.

N&o obstante os desafios, os beneficios proporcionados pelas metodologias
ativas se mostram muito vantajosos, uma vez que contribuem para promover uma
aprendizagem dinamica, atrativa e significativa, beneficiando todos os envolvidos no

processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os textos trabalhados no decorrer da disciplina trouxeram conhecimentos tedricos
aos discentes, essenciais para a compreensdo das principais propostas da disciplina
Natureza, Agricultura e Desenvolvimento Humano. Outrossim, também foram cruciais
para que os alunos pudessem desenvolver as pesquisas de campo e 0s seminarios com
maior qualidade.

No entanto, vale ressaltar que o conhecimento tedrico se complementou ao
conhecimento empirico que muitos alunos detinham em razdo de serem sujeitos do
campo. Tal aspecto foi perceptivel ao longo do desenvolvimento da disciplina, pois a
exposicdo de experiéncias cotidianas dos discentes era constante nas aulas. De acordo
com Borges e Alencar (2014), aproximar o contetdo da realidade dos alunos é importante
para estimular o comprometimento e o envolvimento dos discentes para com a disciplina.

A articulacdo entre teoria e empiria, tonica da disciplina, também ocorreu na
atividade proposta, uma vez que os alunos fizeram trabalhos sobre a realidade que vivem
em suas comunidades. O conhecimento empirico acerca do objeto pesquisado e
apresentado nos seminarios contribuiu para favorecer o desempenho dos estudantes nas
apresentacdes. Além disso, também possibilitou maior participacdo dos demais alunos
por vivenciarem realidades semelhantes, embora em outros lugares do Marajé. Assim, 0s
seminarios foram bastante dindmicos e participativos, predominando a troca de

informagdes, conhecimentos e experiéncias. Para Paiva et al. (2016, p. 151):

A integracdo entre teoria e pratica fomentada por meio das metodologias ativas
langa um novo horizonte de possibilidade de formacéo, que se faz mais sélida
e coerente e efetiva 0 que se conhece por aprendizagem significativa. A relacéo
com a realidade facilita a fixacdo dos conteldos, uma vez que ganham
significado e forga, o que promove o desenvolvimento do pensamento critico.
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Entende-se que o tema vinculado a realidade dos discentes colaborou para o
sucesso da atividade. Em grande parte dos seminérios, quando os temas sdo alheios as
suas realidades, os alunos costumam ter maior dificuldade para apresenta-los e a
participacdo dos alunos espectadores também é diminuta. Desse modo, selecionar um
tema capaz de articular a teoria trabalhada durante as aulas e os conhecimentos empiricos
dos estudantes se mostrou como uma opg¢ao interessante para superar o modelo tradicional
de seminérios, em que os demais alunos s@o meros espectadores do grupo que esta
apresentando, tornando as apresentacdes apaticas e pouco participativas.

Por meio das referéncias utilizadas ao longo da disciplina, das pesquisas de campo
e dos seminarios, foi possivel concluir, ao final da atividade, que o espaco rural brasileiro
¢ bastante complexo e desigual, pois enquanto algumas regides apresentam maior
disseminacdo do processo de modernizacdo do campo, sobretudo nas grandes
propriedades, em outras regides, como é o caso do Marajo, a tecnificacdo é infima em
decorréncia dos custos elevados para sua implementacdo, tornando-se inacessivel para a
maior parte dos agricultores.

Essa circunstancia se aplica, também, aos agrotdxicos, raramente utilizados pelos
agricultores marajoaras devido a falta de recursos financeiros, e ndo necessariamente pela
consciéncia dos maleficios gerados por seu uso. Nesse contexto, a producao de alimentos
livres de agrotoxicos predomina na Amazbnia marajoara, resultado da escassez de
recursos financeiros, que inviabiliza a modernizacéo das atividades produtivas, bem como

dos conhecimentos tradicionais transmitidos de geragdo em geragéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Colocar o aluno para apresentar um seminario nem sempre € uma pratica que
favorece a construcdo ativa do conhecimento. Muitas vezes o seminério pode ser uma
simples reproducéo do modelo tradicional de ensino. Caso a atividade néo seja planejada
pelo docente, poder ser apenas mais uma reproducéo da educacdo tradicional, porém em
um formato diferente. Assim, o docente que pretende utilizar metodologias ativas
necessita realizar uma analise critica de sua proposi¢do a fim de identificar se ela

realmente coloca o aluno como protagonista na construgédo do conhecimento.
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A atividade desenvolvida, que combinou pesquisa de campo e seminario, trouxe
um assunto do cotidiano para a sala de aula com o intuito de articular teoria e empiria,
contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem. Entende-se que a proposta
favoreceu a construcdo ativa do conhecimento, além de despertar maior interesse dos
alunos, tornando os seminarios mais dindmicos e participativos.

Ao final da atividade, concluiu-se que a producdo de alimentos livres de
agrotoxicos predomina no Marajo, porém essa caracteristica ndo ocorre pela consciéncia
socioambiental, mas pela limitacdo econémica dos agricultores marajoaras, que dispdem
de recursos financeiros escassos, insuficientes para adquirir determinados insumos.
Destarte, se por um lado, os agricultores produzem alimentos saudaveis, beneficiando a
sociedade e 0 meio ambiente, por outro, encontram-se bastante fragilizados do ponto de

vista econdmico e excluidos do processo de modernizag¢éo do campo.
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