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RESUMO

O presente trabalho aborda a Formagao de Professores no Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do
Ensino Fundamental com enfoque no uso de Experimentos, fomentado, desta forma, as
possibilidades de contextualizagdo e sistematizagdo do conhecimento, permitindo que o aluno
assuma um papel central sendo o protagonista de sua aprendizagem, tendo o professor como
mediador. Com a evolucdo do perfil dos estudantes, impulsionada pelo advento das novas
tecnologias, o papel do professor também precisa se adaptar buscando reformular praticas
pedagdgicas que despertem o interesse e a curiosidade dos alunos pela ciéncia, favorecendo
discussGes. Com o uso da experimentacdo, os alunos tém a possibilidade e a oportunidade de
vivenciar conceitos tedricos de forma pratica, o que pode facilitar a compreensdo do conhecimento.
Além disso, a experimentac¢do possibilita o desenvolvimento de habilidades como o pensamento
critico, o trabalho em equipe e a resolucdo de problemas, essenciais para a formacao integral dos
estudantes. A andlise inicial dos dados coletados durante a pesquisa revelou uma aceitagao positiva
por parte dos professores em relagdo ao uso de experimentos de baixo custo no ensino de ciéncias.
Os professores destacaram a eficacia dessas atividades em engajar os alunos e tornar as aulas mais
interessantes e significativas. Além disso os professores estdo observando um aumento no interesse
pela disciplina de Ciéncias. Muitos professores expressam a necessidade de maior apoio das
instituicdes e investimento em materiais didaticos especificos para a implementacdo bem-sucedida
dessa metodologia. O uso de experimentos de baixo custo pode ser uma estratégia promissora para
melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental. E necessério
que politicas educacionais e programas de formagdo continuada de professores incorporem o
incentivo e a capacitacdo para o uso efetivo dessa abordagem pedagdgica.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, temos percebido uma demanda crescente por tornar oS
conhecimentos cientificos e tecnolégicos mais acessiveis a todos. Esse processo de
democratizagdo do conhecimento € considerado crucial porque possibilita que as pessoas
entendam melhor os fendmenos que ocorrem ao seu redor, como as descobertas cientificas e
inovacBes tecnoldgicas. Essa compreensdo mais profunda do mundo natural e tecnoldgico
leva os cidaddos a adotarem comportamentos mais conscientes e responsaveis em suas acoes

cotidianas.
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Além disso, a democratizagdo da ciéncia vai além da simples divulgacdo de
informacdes. Ela busca oferecer ferramentas concretas para que as pessoas consigam
enfrentar e superar desafios que afetam diretamente a sua qualidade de vida, como as
desigualdades sociais e o0s problemas relacionados ao meio ambiente (Viecheneski;
Lorenzetti; Carletto, 2012). Auler e Delizoicov (2001) destacam que a educacdo cientifica
desempenha um papel fundamental nesse contexto, ajudando a combater esses desafios e a
promover uma sociedade mais justa e equilibrada.

Essa visdo tem um impacto direto no ensino de ciéncias e no papel que os professores
devem desempenhar nesse processo. N&o basta transmitir conteidos de forma técnica. E
necessario que os educadores atuem como mediadores do conhecimento, incentivando 0s
estudantes a refletirem criticamente sobre as implicagdes sociais, éticas e ambientais dos
avancos cientificos.

De acordo com Chassot (2003) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), os
professores devem promover uma educacdo que estimule o desenvolvimento de uma
consciéncia critica nos alunos, para que eles possam analisar de forma responsavel os
impactos que as inovagOes cientificas e tecnoldgicas podem ter na sociedade e no meio
ambiente. O ensino de ciéncias nas escolas de Educacdo Béasica enfrenta desafios
significativos, com praticas pedagdgicas que muitas vezes permanecem desatualizadas e
desconectadas da realidade dos alunos. A predominéncia de aulas expositivas e a énfase na
memorizagdo dificultam a assimilacdo dos conteldos, incorrendo em um ensino que n&do
promove a curiosidade cientifica e a investigacdo. Nesse contexto, a formacdo inicial dos
professores de ciéncias se torna um aspecto crucial para a melhoria da qualidade do ensino
(Viecheneski; Lorenzetti; Carletto, 2012).

No entanto, de acordo com Santos (2008), a abordagem utilizada no ensino de ciéncias
muitas vezes se restringe a um mero processo de memorizacdo de palavras, classificacoes e
formulas. Essa pratica leva a um aprendizado superficial, em que os alunos podem se
familiarizar com a terminologia cientifica, mas ndo conseguem entender o significado
subjacente a esses termos.

As pesquisas conduzidas por Lima e Maués (2006), Rosa, Perez e Drum (2007) e
Ramos e Rosa (2008) revelam que essa problematica se torna ainda mais alarmante nos anos
iniciais do ensino fundamental. Fatores ligados as crencas e concep¢des dos educadores sobre
0 conhecimento cientifico e o processo de ensino-aprendizagem desempenham um papel
significativo nessa situacdo. Muitos professores consideram que as criangas nessa faixa etéaria

ndo possuem a habilidade de entender conceitos cientificos, o que restringe as estratégias



pedagdgicas e limita o potencial de aprendizado dos alunos (Viecheneski; Lorenzetti;
Carletto, 2012).

Seguindo a ordem dos fatores, frente a contextualizagdo, temos por problema de
pesquisa: 0 que é considerado no processo de formacdo inicial do professor de ciéncias de
anos iniciais frente ao disposto na BNCC e DCRC? A partir da pergunta, temos por objetivo
geral o de analisar o aprendizado dos alunos a partir de praticas pedagdgicas, envolvendo
experimentos, e sua potencialidade de contribuicdo para a compreensdo dos fendmenos da
natureza. Ocorre é que, esse panorama gera um grande barulho quanto a fundamentacdo em
razao, justamente, da atualizacdo constante das bases cientificas, exigindo, para além de uma
adaptacdo pedagogica, uma adaptacdo do ensino sobre o préprio ensino de ciéncias.

Assim, com base nesse contexto, construimos esse artigo que se propGe a constituir
uma revisdo de escopo, em que buscamos mapear a literatura existente sobre a temaética
mencionada, considerando a sua natureza mais exploratoria e de garimpo cientifico.
Consideramos o Google Scholar como o repositério dos materiais que sao revisados neste
trabalho, com publicacdo entre os ultimos 8 anos, de modo que atenda as categorias
selecionadas para a construcdo da andlise: a formacdo inicial dos professores de ciéncias; a
previsdo legal na BNCC (Brasil, 2018) e DCRC (Ceara, 2018) quanto as aulas experimentais,
bem como o préprio incentivo as aulas experimentais de ciéncias para 0s anos iniciais nas

escolas.

PROBLEMAS NA FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

A formacdo inicial dos professores de ciéncias apresenta lacunas, especialmente no
que se refere a pratica pedagdgica. A falta de experiéncias praticas e a auséncia de uma
formacdo que integre teoria e pratica sdo desafios que precisam ser enfrentados. A pesquisa de
Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) aponta que, apesar dos avancos na ciéncia e
tecnologia, as aulas de ciéncias ainda sdo predominantemente expositivas, o que limita a
capacidade dos alunos de relacionar os conteudos tedricos com a realidade.

Gaspar (2005) explica que aborde a dificuldade de realizacdo de atividades
experimentais com alunos da educacdo bésica, em razdo da falta de estrutura ou mesmo de
equipamentos e materiais laboratoriais, essa realidade, no entanto, é alcancada desde a
universidade, no processo de formacdo do docente, que em sua formagao, ja se vé encarando

tais dificuldades, as quais prejudicam a formacéo de maneira global.
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Sasseron e Carvalho (2008) defendem a premissa de que ndo se trata somente de
“ministrar aulas praticas” ou mesmo “ministrar aulas tedricas”, mas o processo pedagogico de
possibilitar ao aluno vincular a aplicacdo desses conhecimentos tanto teérico quanto pratico
em situacdes do cotidiano. Alves Bueno et al. (2018) enfatizam que a problematica na
formacdo docente esta muito atrelada ndo somente ao fator formacdo e estilo de educacéo
universitaria, mas também aquela realidade de profissdo com a qual o docente ira lidar.

Em outras palavras, ndo é suficiente que um professor em formacdo tenha todos os
acessos aos métodos mais modernos, as teorias mais completas, as experimentacbes mais
sofisticadas, nem aos métodos mais elucidativos da pedagogia, se ao encarar a realidade o que
se encontra € um contexto educacional de precariedade, desnivel e desigualdade social
exacerbada, toda essa formac&o vai precisar ser readaptada para constituicdo de uma proposta
pedagogica de qualidade (Pordeus, 2022).

Ocorre é que, diante de todo esse cenario, é preciso que seja dado um passo ainda mais
atras, para se reconhecer e identificar (ou quantificar problemas na) a génese da questdo. Na
formagdo de professores de ciéncias, diversos problemas tém sido identificados, conforme
apontam Goi e Santos (2018). Um dos principais desafios ¢ a caréncia conceitual e
metodoldgica que muitos educadores apresentam. Isso significa que muitos professores nao
possuem uma compreensdo sélida dos contetdos que ensinam, nem das melhores préaticas
pedagdgicas para transmitir esse conhecimento de forma eficaz. Como resultado, eles tendem
a utilizar estratégias de ensino tradicionais, que podem ndo engajar os alunos ou promover
uma aprendizagem significativa, limitando a capacidade dos estudantes de resolver problemas
e aplicar o conhecimento em situacdes praticas.

Além disso, a falta de oportunidades para formagdo continuada é um fator critico. A
maioria dos professores ndo tem acesso a cursos que poderiam ajuda-los a superar suas
lacunas de conhecimento e a se atualizar sobre novas metodologias de ensino, como a
Resolucdo de Problemas. Essa deficiéncia na formacéo inicial também se reflete em uma
abordagem que carece de um pensamento critico, resultando em praticas pedagdgicas que ndo
estimulam a resolucdo de problemas e o pensamento critico nos alunos e, em considerando 0s
anos iniciais do ensino fundamental, o pensamento critico estaria vinculado a relacionar os
contetdos aprendidos com os fatos da realidade e do cotidiano, por exemplo.

Além de tudo isso e ndo menos importante, Goi e Santos (2018) levam a discussao
para um funil extremamente importante: a abordagem psicoldgica, a compreensao empatica e
a avaliacdo de aprendizagem considerando as condig¢des pessoais e intransferiveis de cada

aluno. Logo, defendem ser fundamental a integracdo de consideragbes psicoldgicas nos
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programas de formacdo de professores, ndo apenas como uma disciplina isolada, mas de
forma a serem incorporadas ao curriculo. Isso permitiria que os educadores compreendessem
melhor como os alunos aprendem e como aplicariam esse conhecimento em suas praticas de
ensino, contribuindo para uma educacdo mais eficaz e alinhada as necessidades dos

estudantes.

DIRETRIZES DA BNCC E DCRC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial
do Ceara (DCRC) enfatizam a importancia de metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no contexto da educacdo matematica. Ambas as diretrizes
reconhecem que a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos sdo protagonistas de
seu processo educativo, participando ativamente das atividades e construindo seu
conhecimento de forma colaborativa.

A BNCC, conforme mencionado por Almeida (2023), propde que 0 ensino deve ser
orientado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que preparem os alunos para
os desafios do século XXI. Nesse sentido, as metodologias ativas sdo fundamentais, pois
promovem a interacdo, a reflexdo e a aplicagdo pratica dos contetdos, permitindo que 0s
estudantes se envolvam de maneira mais efetiva com o aprendizado. A BNCC sugere que 0
uso de diferentes tipos de linguagens, incluindo a digital, deve ser integrado ao ensino, o que
se alinha perfeitamente com as praticas de metodologias ativas que utilizam tecnologias
digitais como ferramentas pedagogicas, viabilizando o propésito de experimentacdo em sala
de aula.

A BNCC e o DCRC oferecem um novo direcionamento para a formagdo de
professores, enfatizando a importancia de metodologias ativas e da pratica pedagdgica, mas
pouco direciona sobre o conluio de formagdo voltada para os experimentos praticos. Essas
diretrizes visam preparar os educadores para formar cidadaos criticos e participativos, capazes
de compreender e interagir com o mundo ao seu redor, contudo pecam em certa auséncia de
especificidade quanto a tematica em comento. A formacdo docente deveria, portanto, ser
alinhada a essas diretrizes, promovendo uma educagdo que valorize a experimentacdo e a

investigacao.
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Tal como expde Almeida (2023), 0 DCRC reforca essa perspectiva ao destacar que o
professor deve atuar como mediador do conhecimento, planejando e desenvolvendo
estratégias que promovam aprendizagens significativas e, nesse espacgo, por assim dizer,
entram as estratégias pedagdgicas de experimentacdo assistida. O DCRC também enfatiza a
necessidade de adequacdo das propostas pedagogicas as diretrizes curriculares, o que implica
a adocdo de metodologias que estimulem a participacdo ativa dos alunos, como projetos,
trabalhos em grupo e atividades praticas que contextualizem os conteldos programados.
Nesse sentido, ndo ha apenas uma abertura, mas também um encaminhamento para o
posicionamento analitico do professor para qual a melhor postura quanto & metodologia ativa
a ser desenvolvida em sala de aula, sem deixar de considerar, nesse contexto, as atividades
experimentais.

N&o somente Almeida (2023), mas Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) também
abordam a questdo dos parametros curriculares e da efetivacdo de atividades experimentais
para 0 ensino anos iniciais. Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) discutem que ndo é suficiente
apenas indicar a inclusdo de determinada proposta ou mesmo criar uma hora especifica para a
“atividade experimental”, como se fosse uma regra de cumprimento. Por outro lado, ¢
importante saber trata-la como uma proposta pedagdgica além de intervir em como as
atividades experimentais tém sido integradas ao curriculo e de que maneira elas podem
facilitar a construcdo do conhecimento cientifico pelos alunos. A perspectiva dos
pesquisadores é fundamental, pois eles trazem reflexdes sobre a eficacia dessas atividades, 0s
desafios enfrentados em sua implementacdo e as metodologias que podem ser adotadas para
maximizar seu impacto no aprendizado.

Quanto a essas reflexdes, Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) reforcam que os
Pardmetros Curriculares Nacionais servem como um guia para a educacdo no Brasil,
enfatizando a importancia da experimentagdo como uma estratégia pedagogica essencial. Os
PCNs promovem a ideia de que a pratica experimental deve ser uma parte integrante do
ensino de ciéncias, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de investigacdo,
raciocinio critico e compreensdo dos fendmenos naturais.

Contudo, ha uma dicotomia entre beneficio x desafio de implementacdo que ainda
segue de certa forma “escasso” de orientacdo quanto a BNCC e a propria DRCR, haja vista
serem legislacGes de mero estabelecimento de metas e objetivos e de pouca instrumentalidade
metodolégica. No mais, conforme Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018), as atividades
experimentais no ensino de ciéncias sdo amplamente reconhecidas por sua eficacia em

promover o engajamento dos alunos. Elas tornam o aprendizado mais dindmico e interativo, o
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que pode resultar em uma maior retengdo de informac6es e uma compreensdo mais profunda
dos conceitos cientificos. Além disso, essas atividades favorecem o desenvolvimento de
habilidades praticas, como observa¢do, manipulacdo de materiais, coleta e analise de dados,
ao mesmo tempo em que estimulam o pensamento critico e a resolucdo de problemas, ainda
que inicialmente, tendo em vista se tratar de anos iniciais.

Outro aspecto importante é que a experimentacdo permite que os alunos testem
hipdteses e verifiquem teorias, facilitando a construcdo do conhecimento de forma ativa e
contextualizada. Essa abordagem contrasta com a aprendizagem passiva, na qual os alunos
apenas recebem informacdes. As atividades experimentais também promovem a interacao
social, uma vez que frequentemente envolvem trabalho em grupo, estimulando a colaboragao
e a troca de ideias entre os alunos.

Entretanto, a implementagdo de atividades experimentais enfrenta diversos desafios.
Um dos principais obstaculos é a limitacdo de recursos, pois muitas escolas podem néo ter
acesso a materiais e equipamentos adequados para realizar experimentos de forma eficaz.
Além disso, a formacéo de professores € um fator crucial; a falta de capacitacéo especifica em
metodologias experimentais pode levar os educadores a se sentirem inseguros ou
despreparados para conduzir essas atividades em sala de aula.

No fim do objeto, o contexto de aplicacdo das atividades se resume a uma pressao pelo
cumprimento do curriculo, o que forca uma “estipulacdo” de tempo, prazo, resultado e
objetividade nas atividades, tirando certo grau de autonomia, flexibilidade e desempenho

natural, por questdes apontadas pela legislacdo regulamentadora, como mencionado.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada inclui uma revisdo de escopo, de cunho bibliografico, com
foco nas categorias de formacédo docente, professores de ciéncias de Anos Iniciais e atividades

experimentais.

DISCUSSAO

As atividades experimentais desempenham um papel fundamental na aprendizagem
dos alunos em ciéncias. Elas permitem que os estudantes vivenciem os fendmenos naturais de
forma pratica, desenvolvendo habilidades de observagdo, andlise e reflexdo. A pratica

experimental ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também estimula a
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curiosidade cientifica, essencial para a formagdo de um pensamento critico e investigativo.
Além disso, o uso de experimentos simples e bem planejados pode facilitar a compreensao
dos conceitos cientificos, tornando o ensino mais acessivel e engajador.

Para tanto, Bergmann et al. (2017) explicam que, conforme o corpus de analise de sua
pesquisa, considerando um grupo de professores, eles reconhecem que as atividades
experimentais desempenham um papel crucial na motivacdo e no engajamento dos alunos,
incentivando-os a participar de forma ativa no processo de aprendizagem. Essa participacdo
ativa é vista como um fator essencial para o desenvolvimento do interesse e da curiosidade
dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e envolvente.

Né&o suficiente, alem de reconhecerem a importancia das atividades experimentais, 0s
docentes destacaram suas potencialidades. Segundo Bergmann et al. (2017) observaram que
essas atividades proporcionam vivéncias que se conectam com o cotidiano dos alunos,
permitindo que eles se sintam como “cientistas" ao realizarem descobertas e tirarem
conclusdes durante os experimentos. Essa vivéncia pratica ndo apenas melhora o aprendizado,
mas também incita a curiosidade dos alunos, o que é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades investigativas e cientificas (Bergmann et al., 2017).

Se por um lado a utilizacdo de experimentos em sala de aula pode gerar todos esses
sentimentos e engajamento dos alunos, por outro, no entanto, conforme Bergmann et al.
(2017), ha o fato de os professores também apontaram diversas dificuldades e limitagdes que
enfrentam ao tentar implementar atividades experimentais em suas aulas. Entre as principais
barreiras mencionadas estdo a falta de conhecimento (tal como ja explicitado na secdo 1 deste
artigo) sobre como realizar esses experimentos, a escassez de recursos materiais e a
infraestrutura inadequada nas escolas. Essas limitagdes podem restringir a frequéncia e a
eficacia das atividades experimentais, dificultando a plena realizacdo do potencial que essas
praticas tém para enriquecer o ensino de Ciéncias.

Partindo desse contexto de dificuldades enfrentadas, Bergmann et al. (2017) aduzem
que diante desse cenario, 0s professores expressam a necessidade de mais apoio e formacéo
continuada. As oficinas de formacéo realizadas foram vistas como uma oportunidade valiosa
para explorar e discutir o uso de experimentos na pratica pedagogica. No entanto, para que 0s
docentes possam integrar efetivamente essas atividades em suas aulas, € fundamental que
recebam o suporte necessario, tanto em termos de formacdo quanto de recursos. Assim, a
promocdo de cursos de formacdo continuada e a disponibilizacdo de materiais adequados
podem ser caminhos promissores para superar as barreiras identificadas e potencializar o uso

de atividades experimentais no ensino de Ciéncias.
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Com raciocinio semelhante, Pires, Junior e Moreira (2018) aduzem que as atividades
experimentais no ensino de Ciéncias oferecem uma série de beneficios significativos que
contribuem para a formacédo integral dos alunos. Em primeiro lugar, essas experiéncias
praticas sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo, pois permitem que 0s estudantes
construam conhecimentos de maneira mais significativa e contextualizada. Ao se envolverem
em atividades experimentais, 0s alunos nao apenas absorvem informagdes, mas também tém a
oportunidade de aplicar conceitos tedricos em situacGes reais, 0 que enriquece sua
compreensao (Pires; Janior; Moreira, 2018).

Além disso, as atividades experimentais desempenham um papel crucial na promocéo
do pensamento critico. Elas incentivam os alunos a refletirem sobre suas observacdes e a
tirarem suas proprias conclusdes, capacitando-0s a questionar e analisar o mundo ao seu redor
(Pires; Janior; Moreira, 2018). Essa abordagem ativa transforma os alunos de meros
receptores de informacGes em protagonistas de sua propria aprendizagem, o que é
fundamental para o desenvolvimento de uma educacao critica (Pires; Juanior; Moreira, 2018).
Acerca deste ponto, os autores fazem uma observacdo de que o pensamento critico ndo esta
significativamente dotado apenas da capacidade de “emitir um juizo de valor”, mas de
capacitar o individuo, no caso o aluno de anos iniciais, de conseguir vincular e compreender
0s conteidos experimentais com a vivéncia cotidiana, propiciando resolucdo de problemas,
melhor convivéncia e maior facilidade de absor¢dao dos contetdos em razao do “sentido de
aplicagdo” destes ser reconhecido.

Na esteira de raciocinio, Pires, Janior e Moreira (2018) reforcam outro aspecto
importante que é a estimulacdo da curiosidade. As aulas experimentais despertam o interesse
dos estudantes, levando-os a formular perguntas, levantar hipoteses e explorar novas ideias.
Essa curiosidade ¢ um motor para a aprendizagem, pois motiva os alunos a se aprofundarem
nos conteudos e a buscarem respostas para suas indagac6es, assim como a pratica vinculada
ao cotidiano é motor para a consolidacédo do conhecimento aprendido (Pires; Junior; Moreira,
2018).

E na sequéncia da ldégica de estimulo a curiosidade, as atividades experimentais
proporcionam situagdes que estimulam a resolucdo de problemas (Pires; Junior; Moreira,
2018). Elas permitem que os alunos verifiquem a validade de suas hipoteses e métodos, além
de refletirem sobre as implicacGes de suas descobertas em suas realidades individuais e
coletivas. Essa capacidade de resolver problemas é uma habilidade valiosa que se estende
além do ambiente escolar, preparando os alunos para enfrentar desafios em diversas areas da

vida.
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Na mesma linha de raciocinio, Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) defendem (também)
que as atividades experimentais no ensino de ciéncias oferecem uma série de beneficios
significativos para o aprendizado dos alunos. Primeiramente, elas fomentam a criatividade e a
formulacdo de hipéteses, permitindo que os estudantes realizem questionamentos e busquem
respostas por meio da pratica. Esse processo ndo apenas estimula a curiosidade, mas também
facilita a aquisicdo e construcdo de novos conceitos, levando a mudancas nas concepgdes
prévias dos alunos, que podem ser consideradas cientificamente corretas, todos aspectos ja
anteriormente explicitados por Pires, Janior e Moreira (2018).

Contudo, um aspecto que Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) apontam é o fato de que
0s exercicios de experimentos contribuem para a memorizacdo de contetdo, tanto a curto
quanto a longo prazo. A manipulacdo e a observacdo durante os experimentos geram um
ambiente motivador, o que resulta em um maior comprometimento dos alunos com o
aprendizado. Isso sem deixar de evidenciar que outro aspecto importante é o desenvolvimento
do pensamento critico (Da Rosa, Darroz; Da Rosa, 2018), uma vez que essas atividades
permitem que o0s estudantes assumam um papel ativo em seu processo de aprendizagem,
estimulando a resolucdo de problemas.

E um dltimo aspecto levantado por Da Rosa, Darroz e Da Rosa (2018) é que as
atividades experimentais também promovem a interacdo social, uma vez que muitas delas sdo
realizadas em grupos, favorecendo a colaboragdo e a troca de conhecimentos entre os alunos.
Isso evidencia a importancia de um aprendizado social, que se baseia na cooperagdo e na
aprendizagem matua. Por fim, é importante ressaltar que essas atividades desempenham um
papel crucial no desenvolvimento cognitivo dos alunos, ajudando a formar individuos criticos

e participativos na sociedade.
CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo de professores de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental deve
ser repensada a luz das lacunas identificadas e das diretrizes educacionais atuais. A integracéo
de atividades experimentais na formacdo docente é uma estratégia eficaz para melhorar a
qualidade do ensino de ciéncias, promovendo um aprendizado mais significativo e
contextualizado. A reflexdo sobre a pratica pedagogica e a busca por novas abordagens sdo
essenciais para a construcao de um sistema educacional que atenda as necessidades dos alunos

e da sociedade contemporanea.
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Nesse sentido, as reflexdes apresentadas ao longo deste artigo evidenciam a
necessidade urgente de repensar a formacao de professores de ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental. A analise das lacunas existentes na formacao inicial, especialmente no
que diz respeito a pratica pedagogica, revela que muitos educadores carecem de experiéncias
praticas que integrem teoria e pratica de forma eficaz. Essa deficiéncia é um obstaculo
significativo para a implementacdo de metodologias ativas, como a Resolugdo de Problemas,
que sdo essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico e da curiosidade nos alunos
e para o proprio desenvolvimento pedagdgico.

Além disso, a importancia das atividades experimentais se destaca como uma
estratégia eficaz para promover um aprendizado mais significativo e contextualizado. Essas
atividades ndo apenas estimulam a curiosidade e o interesse dos estudantes, mas também
favorecem a interagdo social e a colaboragdo entre os alunos, elementos fundamentais para
um aprendizado mais dindmico e participativo.

As diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC) reforcam a necessidade de metodologias ativas no
ensino de ciéncias, reconhecendo que a educacdo deve estar alinhada as realidades e
necessidades dos alunos. Portanto, é imprescindivel que a formacdo docente inclua uma
abordagem que considere as condices pessoais e intransferiveis de cada aluno, integrando
aspectos psicolégicos e pedagogicos.

Em suma, a formacdo de professores de ciéncias deve ser reestruturada para atender as
demandas contemporaneas, promovendo um ensino que ndo apenas transmita contedo, mas
que também desenvolva competéncias criticas e reflexivas nos alunos. A integracdo de
atividades experimentais na formacdo docente € um passo crucial para a construcdo de um
sistema educacional que prepare os estudantes para os desafios do mundo atual, contribuindo

para a formacéo de cidaddos criticos e participativos na sociedade.
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