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ESCOLARES: MODOS DE PARCERIA VIVENCIADOS PARA A
IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NO
MUNICIPIO DE IPU
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Resumo: O presente artigo propde conhecer modos de parceria vivenciados entre escolas da rede
estadual cearense e espacos nao escolares na implementacao da educagdo em tempo integral no
municipio de Ipu. Objetiva atentar para como se efetiva a proposta de educagdo em tempo integral,
evidenciar nela a possibilidade de experiéncias pedagogicas para além do espago fisico da escola,
conhecer modos de parceria entre escolas e espagos ndo escolares nesse modelo educacional,
visando contribuir para o aprimoramento de sua vivéncia. Para tanto, a pesquisa ¢ exploratoria,
coletando dados em 04 (quatro) Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral em Ipu (CE), por
meio de questionarios semiestruturados junto aos respectivos diretores. Com vistas a fundamentar
a abordagem, consulta autores como Santos (2019), Cardoso e Oliveira (2019; 2020) e Cavaliere
(2007), tratando do percurso histdrico da educacdo em tempo integral no Brasil ¢ no Ceard, da
pertinéncia e possibilidades da parceria entre escolas e espagos ndo escolares no processo
educativo. Como resultados, evidenciaram-se praticas em curso dessa parceria, mas, ainda, a
auséncia de maior estruturacdo normatizadora que viabilize essas vivéncias; verificaram-Se,
ainda, empecilhos na ordem de condi¢des de deslocamento, destacando-se a dificuldade para que
escolas contem com transporte para que seus alunos possam ir a espagos nio escolares. O estudo
conclui que a parceria entre escolas e espagos ndo escolares ainda ndo ressoa como pratica
constante e consistente, demandando maior aten¢do, vivéncia e aprimoramento, como na criagao
de documentos normatizadores capazes de trazer essa possibilidade a pauta e no propiciar
condig¢des para sua efetiva e qualitativa operacionalizagdo.

Palavras-chave: Educa¢do em tempo integral; Aprendizagem; Escolas; Espagos ndo escolares;
Modos de parceria.

INTRODUCAO

A educagdo em tempo integral ¢, atualmente, uma das principais agdes em curso
na educagdo publica cearense, com sua implantacdo empreendida intensamente pelo
governo estadual e pelas prefeituras municipais. Num momento de ampliagdo dessa
oferta, é preciso destacar inequivocas transformagdes por ela catalisadas, em diferentes
dimensdes: relagdo do aluno com a escola; pratica pedagogica, relagdo da escola com a
comunidade; funcionalidade da escola e sua gestdo. Nesse contexto, cumpre ressaltar a

vivéncia de atividades pedagdgicas em espagos nao escolares.

Assim, desponta como problema de pesquisa: Que modos de parceria siao
vivenciados entre escolas da rede estadual cearense ¢ espagos ndo escolares na

implementagdo da educacdo em tempo integral no municipio de Ipu?
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Sao objetivos da pesquisa conhecer melhor como se efetiva a proposta de
educacao em tempo integral, evidenciar nela a possibilidade de experiéncias pedagogicas
para além do espaco fisico da escola, analisar modos de parceria entre escolas e espagos
nao escolares nesse modelo educacional, com vistas a contribuir para o aprimoramento

de sua vivéncia.

O artigo encontra-se dividido em 03 partes principais. Na primeira, traz-se
apontamentos historicos sobre a educagdao em tempo integral como pauta na configuragao
da educagdo publica no Brasil e no Ceara. A segunda parte propde atentar para o fato de
que esse modelo educacional nido deve significar, necessariamente, uma educagio que se
integralize apenas no espaco fisico da escola, mostrando a pertinéncia da parceria entre
escolas e espacos ndo escolares em sua implementacdo. Com a apresentacdo dos
procedimentos metodologicos na construcdo da pesquisa, procede-se a apresentacdo dos

dados coletados, com analise e discussao dos resultados.

A tomada de consciéncia sobre a educacao integral em sua relacdo com atividades
pedagodgicas para além do espaco fisico escolar favorece uma imersdo nela mais
aprofundada, potencializando seus objetivos, instigando ao ensino-aprendizagem em sua
riqueza e dinamismo e a propria funcionalidade e modo(s) de vivéncia da educagdo. 1SS0,
por sua vez, propicia melhores condigdes de analise, reflexdo e propositura de agdes por

uma educagdo publica de qualidade.

EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA REDE ESTADUAL NO CEARA:
ASPECTOS HISTORICOS DESSA CONSTRUCAO

Iniciar a discussdo sobre a educagdo em tempo integral requer, antes de tudo,
esclarecer dois termos que sdo, muitas vezes, tidos como sindnimos, embora estejam
diretamente relacionados: educagdo integral e educagdo em tempo integral. E para isso,

eis a fala oportuna de Galian e Sampaio (2012, p. 404):

Impossivel iniciar uma reflexdo sobre a crescente valorizagdo da ideia de uma
educagdo em tempo integral sem mencionar a necessaria diferencia¢do entre
esta noc¢ao e a de uma educacdo integral. Trata-se de falar em uma formagao
integral do individuo, neste ultimo caso, e de ocupacdo ampliada do tempo na
escola, no primeiro. Nao que uma coisa ndo possa estar relacionada a outra,
mas uma discussdo séria sobre o tema exige enfrentar algumas questdes, tais
como: ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola visa sua
formagdo integral ou o preenchimento do tempo com mais atividades, de cunho
escolar ou ndo, a fim de manté-las ocupadas e distantes das ruas? [...].

Além da necessaria delimita¢do-reflexdo, depreende-se, das palavras da autora,

dois aspectos: funcionalidade e configuragdao. A funcionalidade da educacao integral



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

como formagdo dos alunos numa perspectiva para além da formacgdo intelectual; a
configuracdao da educacdo em tempo integral como oportunidade para a implementacdo

de uma educacédo de perspectiva integral.

A implementagdo da educacdo em tempo integral desponta como prioridade por
parte de governos estaduais e municipais, tendo em vista o apoio do Governo Federal,
num movimento que vem ganhando forga, sobretudo nos ultimos 20 anos. Deve-se dizer
“ganhando for¢a”, mas ndo iniciando, porque a origem da preocupagdo com a formagao
de estudantes numa perspectiva mais ampliada, além de contetidos informacionais, ja se
registra na Grécia Antiga, na “paideia”.

A educagdo integral ndo ¢ um movimento ou discussdo recente. Na Grécia
antiga, a educagdo integral ja era discutida por meio da PAIDEIA, termo que
significava a “educag¢do dos meninos” em livre interpretagdo, mas que, na
verdade, era um processo educativo no qual, por meio da educagdo, era
propiciada a forma¢do do ser humano em todos os aspectos de sua vida
(BARTOLINI; NUNES, 2018 apud SANTOS, 2019, p. 2).

Santos (2019) afirma que, no Brasil, a educagdo numa perspectiva “integral” - cuja
preocupagdo com a formagdo do individuo seria mais global, e ndo apenas com a
dimensdo intelectual — é pauta no contexto dos movimentos anarquista e integralista,
ganhando maior visibilidade no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, langado em
1932. O autor indica que, em iniciativas para concretizar esse ideal educacional, 0s nomes
de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro se destacam: aquele, na instalagdo do Centro Popular
de Educagdo Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola-Parque, na cidade de Salvador
(BA), em 1950; este, na criagdo dos criagdo dos Centros Integrados de Educagido Publica
(CIEPS), no estado do Rio de Janeiro, na década de 1980. Outro fato-chave trazido pelo
pesquisador foi a promulgacdo da nova Constitui¢do do pais, em 1988, que abre um novo
tempo no vislumbre da educagdo em seu fazer, destacando o papel da sociedade, a
formagdo numa perspectiva integral e ndo restrita ao espaco fisico da sala de aula (Brasil,

1988).

Somaram-se a essa efetivagdo iniciativas diversas, nos planos federal, estadual e

municipal. Cardoso e Oliveira (2019, p. 65-66) indicam:

Posteriormente, no contexto legal, a educagdo integral/em tempo integral
ganhou for¢a com o0 ECA/1990, LDB/1996 e PNE I ¢ II. Em seu capitulo V,
artigo 53, o ECA menciona o pleno desenvolvimento da crianga, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificac¢@o para o trabalho. Posteriormente, temos
a LDB/96, que discorre, nos artigos 2°, 5°, 34 e 87, sobre a formagao plena e a
progressdo das instituigdes para o regime de tempo integral. J4 o PNE I,
aprovado pela Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001) sinaliza para a ampliagio
da jornada na escola, com o propdsito de expandir a escola de tempo integral;



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

e, mais tarde, o PNE II, aprovado pela Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014)
prevé a educagdo em tempo integral.

Santos (2019) elenca no plano federal: o langamento do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagado
(FUNDEB), com destina¢do de recursos para escolas em tempo integral, em 2007; a
criacdo do Programa Mais Educagdo, em 2007, com atividades formativas em esportes,
cultura, educacdo ambiental, em cidadania, além de reforcar saberes em area como
Portugués e Matemadtica; o Plano Nacional de Educagdo, em sua meta 6, que trata da
universalizagdo da educagdo publica para o tempo integral; 0 langamento do Programa de

Fomento a Implantag¢do de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, em 2016.

Em 2023, foi promulgada a lei federal 14.640, que institui o Programa Escola em
Tempo Integral. Do primeiro paragrafo de seu artigo terceiro, extrai-se uma “defini¢do”

de educagdo em tempo integral, com foco no fator tempo:

[...] consideram-se matriculas em tempo integral aquelas em que o estudante
permanece na escola ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a
7 (sete) horas diarias ou a 35 (trinta e cinco) horas semanais, em 2 (dois) turnos,
desde que ndo haja sobreposi¢ao entre os turnos, durante todo o periodo letivo
(BRASIL, 2023).

A importancia de trazer essa “definicdo”, entre aspas por ser incompleta dada a
natureza e funcionalidade da educagdo em tempo integral, é necessaria para dar clareza,

necessaria delimitagdo a pesquisa.

No estado do Ceara, a implementacdo da educagdo em tempo integral ganha forga
comalein®16.287, de 2017, que instituiu a Politica de Ensino Médio em Tempo Integral
na Rede Estadual de Ensino. Em 2020, a Secretaria de Educag¢do do Estado publica o

Projeto Politico Pedagodgico Ensino Médio em Tempo Integral na rede estadual do Ceara?.

Em 2022, foi aprovada a lei n® 17.995, cujo teor € o Plano de Universalizagcdo do
Ensino Estadual de Tempo Integral no Ambito da Rede Ptiblica de Ensino do Estado do
Ceara. Referido plano foi objeto do decreto n°® 35.499, em 2023.

Se, por um lado, ha motivos para reconhecer a educacdo em tempo integral como

importante, por outro, faz-se necessario conhecer, analisar suas praticas, para sua vivéncia

2\er em

https://www.seduc.ce.gov.br/coeti/coeti arquivos/#:~:text=Decreto%20N%C2%BA%2035.499
%2C%20de%20junho,Ensino%20M%C3%A9di0%20em%20Tempo%20Integral. Acesso em:
05 de maio de 2024.
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de forma consciente e propicia ao melhoramento, por resultados efetivos. Cavaliere
(2007) propde esse caminho de conhecimento e reflexdo, tratando de concepgdes desse
formato de educacdo e da funcionalidade da escola nele, evidenciando-se que a parceria
da escola com espacos ndo escolares ¢ uma possibilidade, mas que ndo deve consistir na

perda de importancia da escola em seu papel no processo educativo.

PRATICAS DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: INTEGRALMENTE
DENTRO DA ESCOLA?

A efetivagdo da educagdo em tempo integral, dada a amplitude de seus objetivos,
abarca diferentes possibilidades: ampliacdo de saberes contemplados e praticas
pedagogicas na escola e fora escola, como na articulacdo desta com espacos ndo escolares

- associagdes culturais, por exemplo®.

o tempo de estudo deve vir acompanhado da ampliag@o do acesso das criangas
e adolescentes aos espagos multiplos de apropriacdo da cidade e dos saberes,
para que ndo engessem as opg¢des num projeto educativo regulado por
oportunidades limitadas (GUARA, 20086, p. 20).

Concorda com essa perspectiva Libaneo (2008, p. 95):

Por sua vez, educacdo formal e ndo-formal interpenetram-se
constantemente, uma vez que as modalidades de educagido ndo-formal
nao podem prescindir da educacdo formal (escolar ou ndo, oficiais ou
ndo), e as de educagdo formal ndo podem separar-se da nao-formal, uma
vez que os educandos ndo sdo apenas “alunos”, mas participantes das
varias esferas da vida social, no trabalho, no sindicato, na politica, na
cultura etc. Trata-se, pois, sempre, de uma interpenetragdo entre o
escolar e o extra-escolar.

Isso ¢ bom, ao permitir uma riqueza de variedade em perfis, aptiddes, potenciais,
tematicas, modos e espagos. Por outro lado, ¢ preciso ter o cuidado de que a profusdo

acabe por ndo levar a lugar nenhum.

[...] para que a potencialidade educativa dos espacos ndo formais seja
explorada, e a pratica pedagodgica dos docentes ocorra nesses espagos, ¢
importante que o professor conhe¢a o espago onde acontecera a atividade,
elabore um planejamento contendo os objetivos educacionais de forma a
estimular a curiosidade e interesse do aluno, pense em estratégias de avaliagdo
diferentes das tradicionais, busque mecanismos que contribuam para uma
aprendizagem mais significativa (REIS et al., 2019, p. 11).

3 No trabalho “O uso de pragas publicas como espagos nio formais de educag¢do”, publicado em
2018, Dinardi, Feiffer e Felippelli oportunizam uma importante reflexdo sobre a conceituagao de
“espaco nao formal de educagdo”/’educacdo ndo formal” e modo(s) de sua vivéncia na
perspectiva da aprendizagem.
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Os aspectos citados — espaco, objetivos, avaliacdo — sdo fundamentais de serem
pensados na organizacdo da educagdo em tempo integral. Ndo para engessa-la. Ressalte-

se a importancia da analise e reflexao.

Na preocupacao da oferta da educacdo em tempo integral, Cardoso e Oliveira (2020,
p. 9), citando Cavaliere (2007), defendem que a escola nio perca Seu protagonismo, como

se “[...] houvesse uma espécie de abdicagdo, de desisténcia da escola [...]”.

No Ceard, o curriculo das Escolas Estaduais de ensino Médio em Tempo Integral

(EEMTI) prevé™:

| - Componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Lingua

Portuguesa, Matematica, Historia, Quimica (...).

Il — Itinerarios Formativos, com vistas a oportunizar enriquecimento em diferentes areas
e saberes, sendo vivenciado sob as formas de Formagdo para Cidadania, Nucleo do
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais, Estudos Orientados, Aprofundamentos em
componentes curriculares, Projetos Integradores, Redagdo, Cultura Digital, Clube
Estudantil, Unidades Curriculares Eletivas — que ampliam mais ainda o leque de saberes

a serem vivenciados no processo de ensino-aprendizagem.

Atentar para os componentes basicos dessa organiza¢do € necessario para se conhecer
e se pensar o modo de vivéncia da educagdo em tempo integral no que oferta e
proporciona; no que ¢ possivel. E, no caso deste estudo, para se conhecer e vislumbrar a

participagdo de espagos ndo escolares nessa integralizacao.
METODOLOGIA

A pesquisa ¢ exploratdria, coletando dados em 04 (quatro) Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral em Ipu (CE), por meio de questionarios semiestruturados junto
aos respectivos diretores. Com vistas a fundamentar a abordagem, consulta autores como
Santos (2019), Cardoso e Oliveira (2019; 2020) e Cavaliere (2007), tratando do percurso
histérico da educacdo em tempo integral no Brasil e no Ceard, da pertinéncia e
possibilidades da parceria entre escolas e espagos ndo escolares no processo educativo. O
questionario semiestruturado — com opgdes de marcar e de respostas abertas - foi adotado
como instrumento de coleta de dados visando a objetividade na coleta dos mesmos e a

4Ver em https://www.seduc.ce.gov.br/escolas-de-ensino-medio-em-tempo-integral/. Acesso em:
05 de maio de 2024.
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garantia de maior abertura para que informagdes importantes possam, efetivamente,

constar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O questiondrio semiestruturado aplicado na pesquisa contém questdes que
contemplam diferentes fatores para compreensao da vivéncia da educacdo em tempo
integral, tais como tempo de implementag¢do, frequéncia de atividades, tipos de
atividades, modo(s) de parceria com espagos nao escolares, beneficios € empecilhos. As
escolas serao identificadas pelas letras A, B, C e D, escolhidas aleatoriamente para fins

de organizacdo na analise dos dados.

A primeira pergunta trazia “Ha quanto tempo sua escola esta na categoria Escola
de Tempo Integral?”, feita com o intuito de analisar a relagdo fator tempo — impacto na
efetivacio e qualidade da parceria da escola com espagos ndo escolares na
integralizacdo da educagdo em tempo integral. A escola A indicou ter menos de 01 (um)
ano; a escola B, de 02 (dois) a 04 (quatro) anos; escola C, mais de 04 (quatro) anos.
Convém destacar que as escolas que indicaram mais tempo foram justamente aquelas que
apresentaram mais atividades ofertadas como fruto da parceria com espacos nao
escolares. Isso, por sua vez, evidencia a importancia do tempo na implementagdo dessa

parceria na oferta da educagdo em tempo integral.

Duas palavras precisam ser destacadas aqui: continuidade e experiéncia(s). A
medida que essa oferta se coloca como pratica constante, continua, ela ganha importancia
e ¢ convidada a um também continuo enriquecimento, que, por sua vez, evocam a forga
da(s) experiéncia(s): Que experiéncia(s) trago enquanto escola que me permite(m)

consolidar e avangar qualitativamente na oferta da educagdo em tempo integral?

Perguntados sobre a frequéncia com que alunos vao a espagos ndo escolares, se
esporadicamente ou regularmente, os diretores das escolas A, B e C indicaram
“regularmente”; a dire¢do da escola D respondeu “esporadicamente”. Com 0 intuito de
compreender a relacdo de frequentar o espago a partir da escola nao apenas “indo”, mas
também “recebendo”, a proxima pergunta indagava a frequéncia com que membros de
espagos ndo escolares vao a escola, se esporadicamente ou regularmente, ao que todas as

respostas foram “regularmente”.
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Acerca da relagdo com espagos ndo escolares, listou-se: aulas de campo, palestras,
oficinas, cursos. Os espagos ndo escolares citados foram: sede da Area de Protecdo
Ambiental da Bica do Ipu, entidade do governo estadual localizada no municipio; Centro
Vocacional Tecnolégico (CVT), entidade do governo estadual localizada no municipio;
equipe do Servico de Atendimento Movel de Urgéncia (SAMU), entidade do governo
estadual localizada no municipio; Secretaria Municipal de Saude; entidade da sociedade
civil local de finalidade cientifico-cultural; empresas no municipio - 01 (um)
supermercado, 01 (uma) empresa privada do segmento de academia (exercicios fisicos) e
01 (uma) empresa privada que atua com venda de agua mineral; espagos abertos, COMO

prédios do patrimonio histérico local e ambientes naturais.

Destaque-se a heterogeneidade de atividades e de espagos nao escolares (6rgaos
governamentais, entidade cultural da sociedade civil, empresas privadas e ambientes
naturais), o que amplia as possibilidades de vivéncia de aprendizagem. Esses exemplos
de parceria podem favorecer a ideia de que a relagao escola — espagos nao escolares pela
aprendizagem ¢ algo necessario e possivel. Mas para haver esse fortalecimento, ¢

necessario que essa(s) parceria(s) seja(m) evidenciada(s), que haja fomento e suporte.

Ainda visando conhecer a relacdo da escola com espacos ndo escolares na
integralizacao da educagdo em tempo integral, perguntou-se se a frequéncia dos alunos a
esses espagos contava na integralizagdo da carga horaria que o aluno deve cumprir.
Exemplo: O aluno sai da escola para um curso na area de musica em uma associacgao € a
carga horaria desse curso ¢ validada na integralizagdo da carga horéria da série escolar.
A maioria respondeu “ndo”. Uma resposta foi “sim”, seguida da explicagdo de que a
participacdo dos alunos em atividades em espacos nao escolares gera notas que, por sua

vez, ajudardo a integralizar a série escolar.

Como a pergunta anterior tinha em enfoque mais institucional, no que diz respeito
ao aproveitamento de carga horaria para a integralizagdo da série escolar, a préxima
pergunta perguntava se havia registro escrito da parceria da escola com espacos nao
escolares, como por um Termo de Coopera¢do. Novamente, todas as respostas foram

“nao”.

A partir dessas duas perguntas, foi-se delineando a necessidade de que a parceria
escolas — espacos ndo escolares precisa ser melhor compreendida, gerenciada

normativamente e vivenciada.
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Quando perguntados sobre beneficios que viam na parceria da escola com espagos
ndo escolares, colocou-se: “enriquecimento do curriculo, oferecendo aos alunos
experiéncias praticas e diversificadas que complementam a aprendizagem tedrica”,
“desenvolvimento de habilidades sociais, que promovem a interagdo dos alunos com
diferentes ambientes e profissionais”, “maior engajamento estudantil”, “acesso a recursos
especializados”, “fortalecimento da comunidade”. A fala de Gohn (2008, p. 134) sobre a
educacdao nao formal € oportuna para nos provocar a reflexdo e valorizagdao da relagao

escola — espagos nao escolares:

[...] aquela voltada para o ser humano como um todo, cidaddo do mundo,
homens e mulheres. Em hipotese nenhuma ela substitui ou compete com a
educagdo formal ou escolar. Podera ajudar na complementagdo desta, via
programagdes especificas, articulando escola e comunidade educativa
localizadas no territorio de entorno da escola. A educacdo nio-formal tem
alguns de seus objetivos proximos da educagdo formal, como a formagdo de
um cidadéo pleno, mas ela tem também a possibilidade de desenvolver alguns
objetivos que lhes so especificos, via a forma e espacos onde se desenvolvem
suas praticas, a exemplo de um conselho, ou a participa¢do em uma luta social
contra as discriminagdes, por exemplo, a favor das diferencas culturais, entre
outras. Resumidamente, podem-se enumerar os objetivos da educagdo nao-
formal como sendo: a) educacdo para cidadania; b) educacdo para justiga
social; ¢) educacdo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.); d)
educagdo para liberdade; e) educagdo para igualdade; f) educagdo para
democracia; g) educacao contra discriminacdo; h) educagio pelo exercicio da
cultura e para a manifestagdo das diferencas culturais.

A ultima pergunta, “Que empecilhos vocé percebe para se firmar parcerias com
espaco ndo escolares pela integralizacdo da educagdo em tempo integral?”’, obteve como
respostas: “falta de alinhamento de objetivos — as instituicdes ndo escolares (ONG’s,
centros culturais, esportivos, empresas) podem ter objetivos e missdo diferentes das
escolas”; “burocracia e regulamentagao”; “logistica”; “disponibilidade de transporte” -
para os alunos irem a possiveis espagos nao escolares -, um dos pontos mais evidenciados;
“resisténcia cultural — tanto em escolas quanto em instituigdes parceiras pode haver

2%. ¢¢

resisténcia a mudancga”; “falta de capacitacdo”; “comunicagao e colaboracao”; “falta de
métricas claras e formais”, que pode “dificultar a justificativa e a continuidade de

parcerias”.

Tais pontos foram muito importantes, oportunizando uma consciéncia
enriquecedora sobre a construgdo e vivéncia de parcerias, pela sua implementagdo de
maneira qualitativa, com substancia ¢ continuidade. Permitem que se vislumbre a relagao
escolas — espagos ndo escolares ndo apenas como “tirar 0s alunos da escola para ‘passar
um tempo’ em um espago diferente”, mas sim como oportunidade de soma, troca, apoio

mutuo, com alinhamento de funcionalidade, objetivos: uma das respostas fala em “falta
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de alinhamento de objetivos” e outra em “comunicac¢do e colaboragdo; “resisténcia a
mudancga” e “capacitacdo” indicam a necessidade de colocar em evidéncia a pertinéncia
da possibilidade dessa parceria, bem como de fomenta-la, com instrumentos norteadores,

a0 que se associa a “falta de métricas claras e formais”.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo em tempo integral traz, em sua proposta, uma visdo enriquecida de
educagdo, além do mero aumento da permanéncia do aluno na escola. Ela favorece uma
formacdo que ndo apenas no ambito do conhecimento enciclopédico. E ¢ justamente o
(des)encontro desses dois pontos — sua funcionalidade e como ¢é vivenciada — que deve

ser melhor conhecido, refletido.

O estudo permitiu vislumbrar a parceria entre escolas e espacos ndo escolares na
implementagdo desse formato educacional ndo apenas como uma possibilidade, mas
mesmo como uma necessidade de alta grandeza, ao permitir contato, articulagdo com o
mundo real em sua heterogeneidade de saberes, praticas, demandas; ao propiciar a
(re)significagdo de saberes, considerando as dimensdes intelectual, profissional, subjetiva

e social, pelas quais o aluno ¢ permeado e das quais ¢ construtor.

E inegavel que o governo do estado do Cear4, em consonincia com o governo
federal, vem empreendendo esfor¢os significativos pela implementag¢do da educagdo em
tempo integral, num processo que vem se delineando ao longo de anos, e se fortalecido
sobremaneira nos tltimos 07 (sete) anos. E com vistas a contribuir para o aprimoramento
desse percurso em sua finalidade langou-se especial olhar para os modos de parceria entre

escolas e espagos nao escolares.

Os resultados da pesquisa indicam que a vivéncia de atividades para além do
espaco fisico da escola tem relevancia significativa no vislumbre de uma educagdo com
riqueza e dinamismo, contextualizada, capaz de envolver os alunos, ser-lhes atrativa, mas
que, ainda, ndo ressoa como pratica constante ¢ consistente, demandando maior atengao,
vivéncia e aprimoramento, como na criagao de documentos normatizadores capazes de
trazer essa possibilidade a pauta e no propiciar condigdes para sua efetiva e qualitativa
operacionalizagdao. Um dos pontos mais evidenciados como empecilho foi a dificuldade

para se contar com transporte para o deslocamento de alunos a espagos ndo escolares.
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Outra constatagdo importante foi o papel dos gestores escolares no
empreendimento da educacdo em tempo integral, tomando consciéncia ativa sobre sua
funcionalidade e importancia, pautando-a como ato continuo, catalisando, articulando
parcerias, propiciando condig¢des para essa operacionalizagdo. Mas que ndo podem

realizar tais agdes sozinhos, sem suporte.

A pesquisa ndo conseguiu encontrar protocolos/normativas/documentos
originados da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard especificos para orientar
diretores escolares sobre como se deve firmar parcerias com entidades néo escolares pela

integralizacdo da educagdo em tempo integral.

Ressalte-se a importancia do planejamento na tematica trazida. Por ele, pautam-
se agoes, objetivos, duragdo, como fazer, avaliar e aprimorar; e como conseguir, em

espaco, tempo e recursos, sua Consecucao.

Por tudo que se colocou, registre-se a esperanca de que esse modelo educacional
nao signifique, necessariamente, uma educagdo que se integralize apenas no espaco fisico
da escola; e que sua implementacao tenha como um eixo prioritario a parceria entre
escolas e espacos ndo escolares. Com essa visdo de prioridade e subsidios burocratico-
logisticos, ganha a educacdo como processo institucional, social, de papel formador e
transformador; ganham o aluno e a sociedade. E assim poderemos falar de uma educacao

mais viva, completa, integral.
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