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RESUMO

O acesso e permanéncia de alunos que necessitam acdes de inclusdo no ensino regular vem
aumentando nos ultimos anos, o que demanda um olhar atento sobre a estrutura fisica necessaria
para que a inclusdo ocorra plenamente. Porém, a ateng@o deve se estender também a formagao
de professores, os quais sdo alicerces do processo do ensino inclusivo. O presente estudo busca
discutir sobre os saberes docentes essenciais a serem desenvolvidos junto aos docentes, desde sua
formag@o inicial ao seu aperfeigoamento profissional em servigo. Para isso, apresentamos uma
sintese tedrica acerca da formagdo docente para a educagdo inclusiva e os saberes docentes
associados, partindo dos saberes docentes inclusivos definidos como sendo aqueles que dizem
respeito a presenca de alunos com deficiéncia nas escolas regulares e que tém historico
relacionado a educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva. Estes saberes docentes sdo
fundamentais para o trabalho pedagodgico e devem abarcar o processo histérico da educacgio
especial; as politicas publicas que caracterizam a historia da educagao especial; a desmistificagdo
dos sujeitos inclusos; a compreensao do direito do aluno com deficiéncia ao acesso as escolas de
ensino regular bem como a permanéncia nelas; a elaboragdo de instrumentos, estratégias e
metodologias de ensino diferenciados que abarquem as demandas dos processos de aprendizagem
desses alunos. No decorrer do trabalho, discutimos sobre os saberes docentes necessarios para
uma educacgdo inclusiva, mostrando que estes cobrem diferentes dimensdes de atuacdo do
docente, em particular, a dimensao atitudinal, a dimensdo procedimental, a dimens@o conceitual,
a dimensdo contextual e a dimensdo pessoal, associada as carateristicas docentes. Por fim,
mostramos que o desenvolvimento dos saberes docentes essenciais para a promoc¢ao da educagio
inclusiva é um processo complexo e abrangente, que demanda ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos técnicos, mas uma profunda reflexdo sobre as atitudes, concepgdes e praticas
pedagogicas.

Palavras-chave: Formac¢do de Professores, Saberes docentes inclusivos, Ensino Inclusivo,
Educacao Especial.

INTRODUCAO

A maneira como as determinagdes e recomendacdes legais sdo incorporadas por
cada governo depende de diversos fatores, mormente os sociais, econdmicos e politicos.
A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°. 13.146, de 06 de julho
de 2015), na qual diversos aspectos de acessibilidade e direitos sociais sdo contemplados,

incluindo o escolar, também dispde de outros pontos que ainda merecem atencdo,
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considerando que, quase uma década apds sua edicdo, ainda € possivel encontrar
resquicios de fases anteriores, como segregacao e integragao.

De fato, a escola ¢ um ambiente politico que, por vezes, reproduz ideologias
dominantes, quando “as instituicdes de ensino selecionam e privilegiam determinados
saberes em detrimento de outros, em que valores, normas € costumes respondem aos
interesses de grupos e classes dominantes”. (MICHELS, 2006, p. 407).

As leis e as politicas sociais ainda sdo pensadas de forma vertical. Como pontua
(Bezerra, 2020, p 69), “escolas “inclusivas” adotam a perspectiva das agéncias
internacionais e a politica oficial de inclusdo que tem sido praticada no Brasil “nascem
do céu e vém a terra, e ndo o oposto” distante da realidade e sem levar em consideracao
as diferengas, culturais, sociais e econdmicas encontrada em um pais de propor¢des
continentais como o Brasil. Essa postura limita o desenvolvimento de uma forma mais
humanistica, social e inclusiva de ensino.

O conceito de educagdo inclusiva esté relacionado a valorizagdo e ao acolhimento
das diferengcas. De acordo com essa perspectiva, todos os alunos s3o incluidos
igualitariamente, sem distingdo, contemplando diversidades socioculturais, étnicas, de
género, intelectuais, entre outras. A execucdo de uma educacdo inclusiva requer uma
transformagao nas praticas pedagogicas, nas politicas e nos sistemas de ensino para que
0 acesso a educacdo seja garantido a todos, sem excegdo. De fato, o Decreto n°

10.502/2020 (BRASIL, 2020) define uma politica educacional inclusiva, como

Um conjunto de medidas planejadas e implementadas
com vistas a orientar as praticas necessarias para
desenvolver, facilitar o desenvolvimento, supervisionar
a efetividade e reorientar, sempre que necessario, as
estratégias, os procedimentos, as a¢des, 0s recursos € 0s
servicos que promovem a inclusdo social, intelectual,
profissional, politica e os demais aspectos da vida
humana, da cidadania e da cultura, o que envolve ndo
apenas as demandas do educando, mas, igualmente, suas
potencialidades, suas habilidades e seus talentos, e
resulta em beneficio para a sociedade como um todo
(Brasil, 2020).

A educagdo especial diz respeito a tornar acessivel o ensino para criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especificas, seja por alguma deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou superdotagdo, garantindo que todos sejam

integrados na educagao regular. Assim, considerando tais defini¢des, a educagdo especial
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esta contida na educagao inclusiva de forma que, ao longo do texto, vamos adotar a
nomenclatura educago inclusiva por ser mais abrangente, mas tendo também em mente
as funcdes da educagdo especial.

Neste texto buscamos discutir sobre os saberes docentes essenciais a serem
desenvolvidos pelos docentes, desde sua formagdo inicial até seu aperfeigoamento
profissional em servigco. Para efetuar esta sintese tedrica sobre os saberes a serem
desenvolvidos na formagdo docente para a educagdo inclusiva, partimos dos saberes
docentes inclusivos definidos como sendo aqueles que dizem respeito a presenga de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares e que t€m historico relacionado a educagao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Estes saberes docentes devem contemplar
0 processo historico da educacdo especial; as politicas publicas que caracterizam a
historia da educacdo especial; a desmistificagdo dos sujeitos inclusos; a compreensao do
direito do aluno com deficiéncia ao acesso as escolas de ensino regular bem como a
permanéncia nelas; a elaboragdo de instrumentos, estratégias e metodologias de ensino
diferenciados que atendam as demandas dos processos de aprendizagem desses alunos.
Discutimos também sobre os saberes docentes necessarios para uma educacao inclusiva,
mostrando que estes cobrem diferentes dimensdes de atuagdo do docente e mostramos
que o desenvolvimento dos saberes docentes essenciais para a promog¢do da educacgdo
inclusiva ¢ um processo complexo e abrangente, que demanda ndo apenas a aquisi¢do de
conhecimentos técnicos, mas uma profunda reflexdo sobre as atitudes, concepgdes e

praticas pedagogicas.

REFERENCIAL TEORICO

No percurso histérico da formacdo de professores para a educacdo inclusiva,
documentos norteadores oficiais, principalmente que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), impactaram fortemente a conformacao dos cursos de formacao docente. Entre os
documentos oficiais em vigéncia no Brasil que orientam a inser¢do de tematicas sobre a
educacao inclusiva na formac¢ao docente inicial, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educagdo Basica (BRASIL, 2001), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formagao de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2002a), o Decreto N° 5.626 de
22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), a Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacao Bésica (BRASIL,
2019).

Entre os diferentes aspectos dos quais trata esta legislagdo, destacamos a formagdo de
professores para a inclusdo. Hummel e Silva (2017) destacam que o professor deve
sempre buscar uma formagdo integral, sendo que essa formagao inclui a educagdo
inclusiva. Por outro lado, além de uma estrutura fisica que permita a permanéncia do
aluno em sala, Jesus (2012) aponta que € essencial oferecer a escola e ao professor o
suporte necessario para sua acao pedagogica. Segundo Jesus, "ao professor cabe a busca
por um aperfeicoamento constante para atuar de forma inclusiva, e ao Estado a
disponibilidade dessa formagdo, tendo como ponto de partida a formacao inicial" (JESUS,
2012, p. 102).

Com os variados apontamentos de autores e leis citadas anteriormente, fica evidente a
necessidade de uma formacao inicial adequada para a constru¢ao de uma educagao nos
parametros inclusivos. Como afirma Pletsch (2009, p. 149), “a formagao recebida pelos
professores influencia diretamente no desenvolvimento dos alunos”.

A educagao ¢ assentada no trabalho dos professores, que fazem parte do corpo de
atores da acdo educativa. Desta forma, uma docéncia interessada na aprendizagem efetiva
do aluno, requer o dominio da sua area especifica de agdo e o significado social das suas
acdes, o que exige conhecimentos de ordem pedagogica voltados para a organizacao do
curriculo, do Projeto Politico Pedagogico da escola, do planejamento, da avaliacdo, entre
tantas outras atividades relacionadas ao trabalho dos docentes.

Tardif (2014) traz em suas reflexdes que hd um comprometimento entre o
professor e o aluno, mas ao professor cabe garantias constitucionais em acordo com o
artigo 205 do texto Constitucional que prevé o desenvolvimento integral da pessoa, sua
preparacdo para exercer a cidadania e ser preparado para o trabalho” (BRASIL, 1988).
Neste contexto, ocorre a responsabilizacdo e agdo do professor na formagdo de saberes,
ao definir que cabe ao professor dominar cinco tipos de saberes, que compreendem:

1. O Saber Atitudinal: refere-se & postura e atitudes do professor envolvendo a
disciplina, a pontualidade, a coeréncia, a clareza, a justi¢a, a equidade, o dialogo e o
respeito ao educando;

2. O Saber Contextual: compreende o conhecimento do professor sobre o contexto de
vivéncia do aluno;

3. O Saber Especifico: volta-se para o dominio de conhecimento especifico de sua
disciplina;
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4. O Saber Pedagdgico: envolve as teorias educacionais, a filosofia e a ciéncia da
educagao;

5. O Saber Didatico Curricular: volta-se para saber fazer, organizar e realizar a
atividade educativa, articular objetivos, contetidos, instrumentos e avaliacao.

Em suma, o professor constréi grande parte de seus conhecimentos, partindo das
experiéncias que modelam sua identidade profissional e sua vivéncia social. O espaco de
construgdo que mais marca o professor ¢ a sala de aula, onde o professor exerce seu
trabalho. Nosso interesse neste texto € apresentar conexoes entre os saberes docentes
preconizados por Tardif e os saberes mais especificamente relacionado a educagdo
inclusiva. Para isso, construimos, a partir de uma revisao exploratoria de literatura, uma
sintese dos principais saberes docentes requeridos aos docentes que atuam na perspectiva

da educacao inclusiva. Na proxima sec¢ao, trazemos nosso apontamentos e reflexdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um trabalho recente Gomes Lima e Oliveira Santos (2020) apresentaram uma
discussao a respeito da formacao do profissional da educagdao, com foco na educagdo
inclusiva e especial. Os autores destacam a urgéncia na formacao docente especializada,
uma vez que a inclusdo requer, além da presenca do aluno com deficiéncia em sala de
aula, uma educacdo que respeite as diferencas e peculiaridades de cada individuo e sua
deficiéncia, o que contribui para que para todos os alunos tenham o efetivo direito de

aprender.

Nesse sentido, apontam ainda para a necessidade de discutir a formagdo do
professor como requisito para garantia da inclusdo de estudantes com deficiéncia na
escola basica, realizando uma analise dos saberes necessarios para esta formacao e

problematizando as propostas de formacao inicial e continuada.

Dentre os saberes docentes necessarios para a inclusdao em sala de aula, Gomes
Lima e Oliveira Santos (2020) elencam o conjunto de saberes que envolvem as
epistemologias que fundamentam o ato de aprender, além de habilidades e competéncias
sobre mediagdo pedagdgica no processo de ensinar. De acordo com os autores, o dominio

epistemologico das bases que fundamentam o conhecimento pode contribuir para a
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remo¢ao de barreiras no processo de aprendizagem através da compreensdo das
peculiaridades e especificidades do modo de aprender dos estudantes e do

reconhecimento da diversidade existente em sua sala de aula.

Em sentido similar Rodrigues (2022), ao considerar “saberes docentes inclusivos”
como sendo aqueles que dizem respeito a presenca de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares e que tém histdrico relacionado a educagdo especial brasileira na perspectiva da
educagao inclusiva, sugere que os saberes docentes inclusivos considerados fundamentais

para o trabalho pedagogico com discentes com deficiéncia devem incluir:

v’ 0 processo historico da educagio especial,
v' as diferengas que abarcam os processos de aprendizagem;

v’ politicas publicas que caracterizam a histdria da educagéo especial;
v’ a desmistificagdo de quem sdo os sujeitos com deficiéncia;

v a compreensio de que sdo direito do aluno com deficiéncia o acesso as escolas
de ensino regular e a permanéncia nelas;

v’ aelaboragio de diferentes instrumentos, estratégias e metodologias de ensino
diferenciados que abarquem as demandas dos processos de aprendizagem
desses alunos.

Refletindo também sobre os saberes docentes necessarios para a educagdo
inclusiva, Nozi e Vitaliano (2015) apresetam uma andlise a respeito das implicagdes dos
resultados de uma pesquisa que elencou os saberes necessarios ao professor para o

processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Na execuc¢ao do trabalho as autoras buscaram identificar os saberes necessarios
para o professor realizar a inclusdo a partir dos saberes recomendados por pesquisadores
da area de educacdo especial. Para tanto, efetuaram uma pesquisa documental, cujo
corpus foi constituido de 121 teses e dissertacdes defendidas entre os anos de 2005 ¢ 2010
disponiveis no Banco de Teses da Capes. A analise dos saberes foi organizada em cinco
temas: dimensao conceitual, dimensdao procedimental, dimensao atitudinal, dimensao
contextual e caracteristicas pessoais do professor. Os saberes elencados em cada tema sdao

apresentados resumidamente no Quadro 1.
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Quadro 1: Saberes docentes para a educacio inclusiva segundo Nozi e Vitaliano

(2015)

Tema Saberes elencados

e  Valorizar a diferenga e a heterogeneidade, acreditar nopotencial
dos alunos e estimular o desenvolvimento deles;

e Ter responsabilidade pedagdgica: compromisso com o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;

DIMENSAO e Dispor-se a ressignificar conceitos e praticas.

ATITUDINAL e Dispor-se a estar em processo continuo de autoformacao,
formagdo continuada ou em servico;

e Dispor-se a alteridade;
Ser favoravel a Educag¢éo Inclusiva;
e Dispor-se a buscar apoio;

e Identificar e atender as necessidades educacionais de cadaaluno;

Proceder ao planejamento das aulas, as adaptacdes e/ou
DIMENSAO diferenciacdo curricular e a avaliagdo dos alunos com NEE;

PROCEDIMENTAL e  Proceder ao planejamento de ensino;
Proceder a adaptagdes e/ou diferenciacdo curricular;
Proceder a avaliagdo da aprendizagem dos alunoscom NEE;

e Desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras ediversificadas;

e Trabalhar/coletivamente/colaborativamente/cooperativamente
comprofessores ¢ alunos;

Estabelecer relagdes tedrico/praticas;

e Desenvolver um clima emocional e afetivo positivo em sala deaula
em relagdo aos alunos com NEE;
Adquirir conhecimentos didatico-pedagogicos;

e  Promover procedimentos que visem a socializac¢do e respeitoentre
os alunos;

e  Proceder a avaliagdo e organizagdo do espaco fisico da sala
de aula;

Ser um professor que reflete sobre sua pratica;
Ser critico;

DIMENSAO PESSOAL Ter autonomia;
Ser criativo;
Ser flexivel;

Ter autoconhecimento.

Ter conhecimentos especificos sobre as deficiéncias e asNEE;

Conhecimento das teorias de desenvolvimento humano e de

aprendizagem;

e  Conhecer a legislagdo e lutar pelos seus direitos e dos alunoscom
NEE;

e Conhecer e compreender a importancia dos pressupostos da
educacao inclusiva;

e  Conhecer sobre o uso das tecnologias para o ensino.

DIMENSAO CONCEITUAL

DIMENSAO J Te.r responsabilidade p011t1co.—5001al
CONTEXTUAL e Dialogar com o contexto sociocultural dos alunos.

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Nozi e Vitaliano (2015), 2023
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A lista de saberes elencados no Nozi e Vitaliano (2015) ¢ extensa e sua amplitude
abarca uma variedade de saberes ja indicados recentemente por outros autores, em
diferentes contextos, desde o conhecimento epistemoldgico e habilidades e
competéncias pedagdgicas apontada por Gomes Lima e Oliveira Santos (2020) quanto
aos saberes apontados por Rodrigues (2022).

Os apontamentos elencados no Quadro 1 sugerem uma abordagem ampla e
multidimensional das competéncias necessarias para que o professor atue de forma
eficaz na educacdo inclusiva. A partir das cinco dimensdes elencadas observa-se a
énfase na necessidade de o professor desenvolver tanto habilidades técnicas quanto
comportamentais, com vistas a criagdo de um ambiente educacional inclusivo.

Na dimensao atitudinal, destacamos a valorizacdo da diferenca e a crenga no
potencial de cada aluno com necessidades educacionais especificas (NEE), com a
adocdo de uma postura aberta, reflexiva e comprometida. O professor ¢ chamado a estar
em constante processo de formagao, ressignificando suas praticas e mantendo uma
atitude positiva frente a educacdo inclusiva. Este aspecto reflete a relevancia da
alteridade e da busca por apoio, sugerindo que o docente deve atuar de modo
colaborativo, oferecendo e obtendo suporte de seus pares.

Ja a dimensao procedimental, deixa evidente a exigéncia de competéncias
praticas voltadas a adaptagdo curricular, ao planejamento diferenciado e a avaliacio
especifica para atender as eventuais NEE. Para isso, o docente precisa ser capaz de
identificar as demandas individuais de cada aluno, inovar em suas praticas pedagdgicas
e fomentar um clima de respeito e socializagdo em sala de aula. Além disso, a
cooperacao entre professores ¢ fortemente enfatizada, assim como a organizagdo do
espaco fisico, reforcando que a inclusdo ndo se dd apenas no conteido, mas também no
ambiente de aprendizagem.

A dimensao pessoal traz a tona a necessidade de autocritica e autorreflexdo por
parte do professor. Criatividade, flexibilidade, autonomia e um forte senso de
autoconhecimento sao qualidades desejaveis para que o docente consiga lidar com a
diversidade de situacdes e desafios inerentes a educacao inclusiva. Esta dimensdo
evidencia que o perfil do professor inclusivo vai além do conhecimento técnico,
incorporando tragos de personalidade que contribuem para uma pratica pedagogica mais
empatica e eficaz.

Na dimensao conceitual, os saberes docentes apontam para a importancia do

dominio tedrico por parte dos professores. O conhecimento sobre as diferentes
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deficiéncias, as teorias de desenvolvimento humano e aprendizagem, além da legislacao
especifica sobre inclusdo escolar sdo fundamentais para que o docente possa atuar de
forma informada e assertiva. Além disso, deve ser destacado o uso das tecnologias como
ferramenta pedagdgica, o que sugere uma demanda crescente por inovagao no ensino
para responder as necessidades dos alunos com NEE.

Por fim, a dimensao contextual ressalta a responsabilidade politico-social do
professor no ambito da educagdo inclusiva. O didlogo com o contexto sociocultural dos
alunos ¢ essencial, uma vez que a concretizacdo da inclusdo deve considerar as
diferentes realidades e vivéncias dos alunos. Essa dimensdo também indica que o papel
do professor vai além da sala de aula, incluindo a luta por direitos e pela implementagao
de politicas inclusivas.

Desta forma, os saberes docentes necessarios para uma educagdo inclusiva
formam um conjunto complexo de competéncias que se inter-relacionam e se
complementam. A educagdo inclusiva requer ndo apenas habilidades técnicas, mas uma
postura critica, empatica e colaborativa, evidenciando que o sucesso dessa pratica
depende tanto de um sdlido conhecimento pedagogico quanto de uma atitude proativa e

sensivel as necessidades de cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto refletimos sobre o papel do professor como ator responsavel pela
promocao de uma reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas inclusivas, bem como
pela aquisi¢do de conhecimentos e habilidades necessarias para a atuacdo em ambientes
de ensino diversificados, cabendo a ele mobilizar seus saberes docentes nas diferentes
dimensdes. Isso implica em sensibilizar os professores para a importancia da educagao
inclusiva, promovendo estudos sobre a diversidade humana e as desigualdades
educacionais, oferecendo aos aprendizes uma formacgao tedrica e pratica que os capacite
a compreender e atender as necessidades educacionais de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Embora caiba ao professor atuar como o elemento que conecta as ideias,
pensamentos € apontamentos, sua formagdo inicial muitas vezes ¢ condicionada pelas
condig¢des de ensino e estruturais que lhe sao ofertadas e pelas oportunidades de vivéncia
de praticas pedagdgicas inclusivas, por meio de estagios, atividades de extensdo e outras

experiéncias.
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Com isso, entre os atores que devem apresentar contribui¢des para a evolugdo da
educacao inclusiva € necessario destacar também as instituicdes de ensino superior. Neste
caso ressaltamos que as instituicdes tém a responsabilidade ndo s6 de formar professores
para atuar na educagdo inclusiva, mas também garantir que os professores tenham os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes necessarias para atender as necessidades de
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais. Isso estd além
de observar o cumprimento das normas legais que preconizam que as instituicdes de
ensino superior devem prever, em seus curriculos, disciplinas e atividades que tratem da
educagdo inclusiva, mas também, promover a formagdo continuada de seus proprios
professores, para que eles possam se atualizar sobre as novas praticas e conhecimentos
relacionados a educacdo inclusiva de forma a desempenhar seus papeis de formadores
iniciais de maneira mais assertiva.

Por fim, destacamos que o desenvolvimento dos saberes docentes essenciais para
a promoc¢ao da educagdo inclusiva é um processo complexo e abrangente, que demanda
ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos técnicos, mas uma profunda reflexao sobre as

atitudes, concepgdes e praticas pedagdgicas.
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