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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo levantar discussOes sobre as possiveis referéncias a
flexibilidade, contextualizagdo e interdisciplinaridade presentes na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Para alcancar o objetivo proposto ¢ realizada uma analise
atenta do documento para identificar as recomendacdes acerca da flexibilidade curricular,
contextualizacdo e interdisciplinaridade. A pesquisa alicerca-se na utilizacdo da abordagem
qualitativa em educacdo (Bogdan; Biklen,1994), referenciada pelo aporte tedrico-metodologico
da pesquisa exploratdria e descritiva conforme abordada por Gil (2002). A analise do corpus de
informacdes foi orientada pela estratégia de analise de conteido (Bardin, 2011) mediante trés
etapas: em primeiro lugar a pré-analise; depois a exploracdo do material coletado; e em ultimo
lugar, o tratamento das informagdes obtidas, a inferéncia ¢ a interpretagdo. Em relagdo ao
aspecto conceitual recorre-se as contribui¢cdes dos seguintes autores: Morin (2000); Japiassu
(1976); Freire (1996); Santomé (1998); Liick (2007), Zabala (2002); Gadotti (1999); Fazenda
(2005; 2008; 2015) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Com o
estudo, verificou-se a importancia de uma visdo critica sobre a necessidade de desenvolver
agOes interdisciplinares, através do dialogo entre as disciplinas; que promovam um ensino
contextualizado, com a problematizagdo das condi¢des sociais, historicas e politicas; e uma
postura flexivel, aberta as mudangas para a que a Educacdo Basica contribua para formagéo de
cidadaos criticos, reflexivos e éticos.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo levantar discussdes sobre as possiveis referéncias a
flexibilidade, contextualizagdo e interdisciplinaridade presentes na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). A BNCC foi implementada com a
intencionalidade de melhorar a qualidade da educagao oferecida no Brasil.

A elaboragdo da BNCC (Brasil, 2018) estd prevista na Constitui¢do Federal
(Brasil, 1988) em seu artigo 210 “[...] serdo fixados contetidos minimos para o ensino

fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores
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culturais e artisticos, nacionais € regionais” (Brasil, 1988). Em 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdao Nacional propunha em seu Art 26 que: “[...] os curriculos da
educacgao infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos” (Brasil, 1996). Além disso, a Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que instituiu o Plano Nacional da Educagdo cita a
BNCC como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7. Nesse contexto a
preocupacao de estabelecer um curriculo minimo para a Educagdo Basica brasileira era
uma proposta antiga e atenta as necessidades formativas dos cidaddos brasileiros.

Para alcancar os objetivos do estudo, a pesquisa alicerca-se em uma abordagem
qualitativa em educacdo (Bogdan; Biklen,1994). Bogdan e Biklen (1994) destaca as

cinco caracteristicas definidoras da pesquisa de natureza qualitativa:

[...] na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. Os investigadores
introduzem se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas,
familias, bairros e outros locais tentando elucidar questdes educativas. [...] 2.
A investigagdo qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo numeros. [...] 3. Os investigadores interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. [...] 4.
Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. [...] 5. O significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-50).

O estudo em pauta assume a postura metodoldgica de natureza qualitativa
centrada na pesquisa exploratéria e descritiva (Gil, 2002). Conforme Gil (2002) a
pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito e o viés descritivo assume o objetivo de
descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis. A fonte da pesquisa € basicamente
bibliografica e documental, o que contribuiu para a constru¢do do corpus tedrico a partir
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). A técnica adotada para
analise de dados, ¢ respaldada por Bardin (2011), o que gerou a analise de contetido em
torno dos temas: flexibilidade e contextualizagao.

Portanto, o artigo apresenta esta introdu¢ao de modo a situar o leitor acerca do
tema; da problematica, o objetivo do estudo, a metodologia adotada; posteriormente

tem-se os resultados e discussdes; e por fim, as consideragdes finais e referéncias.
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ASPECTO CONCEITUAL: CURRICULO E INTERDISCIPLINARIDADE

Silva (2005) ressalta que “[...] o curriculo ¢ sempre resultado de uma selegdo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo” (Silva, 2005, p.15). O referido autor ressalta “[...] o
curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade”. Ao
expressar a relacdo de curriculo como questao de identidade ou de subjetividade, Silva
(2005) fundamenta seu posicionamento expressando que,

[...] no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade”
ou de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
“curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer
que no curso dessa “corrida” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que
somos. Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo ¢ também uma questio de identidade. E sobre essa
questdo, pois, que se concentram também as teorias do curriculo (Silva, 2005,
p. 15 - 16)

Além disso, na explanacdo realizada por Silva (2005) as teorias do curriculo sao
classificadas em trés grupos, de acordo com os conceitos que enfatizam, a saber: 1)
Teorias Tradicionais; (2) Teorias Criticas; (3) Teorias pos-criticas. As teorias do
curriculo (tradicional, critica e pos-critica) sdo complementadas pelas diferentes formas
de organizagdo curricular (disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar); das quais, enfatiza-se a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade propde a construcao de conhecimentos inter-relacionados,
por exemplo, para resolu¢do de problemas. Luck (2007) afirmou que a
interdisciplinaridade ¢ uma ideia-for¢a que embora nio seja recente, agora se manifesta
a partir de enriquecimento conceitual e da consciéncia cada vez mais clara da
fragmentacdo criada e enfrentada pelo homem em geral e pelos educadores, em

especial, em seu dia-a-dia. Para isso, percebemos a suma importancia do didlogo nesse

processo:

[...] dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos,
em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e o dos alunos, ¢ dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa ¢é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (Freire, 1996, p. 83).
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A interdisciplinaridade implicita na pedagogia e obras de Paulo Freire e o dialogo
¢ uma categoria fundante do pensamento freireano. Em rela¢do ao aspecto conceitual da
interdisciplinaridade recorre-se as contribui¢cdes dos seguintes autores: Morin (2000);
Japiassu (1976); Santomé (1998); Zabala (2002); Gadotti (1999) e Fazenda (2015).

Para Japiassu (1976) a interdisciplinaridade ¢ comum a um grupo de disciplinas
conexas e definida no nivel hierdrquico pela nocao de finalidade; o autor aponta que a
interdisciplinaridade se d& pela intensa troca entre especialistas e integracdo das

disciplinas em um mesmo projeto. Japiassu (1976) afirma que:

[...] nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as
vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises que se
encontram nos diversos ramos do saber (Japiassu, 1976, p. 75).

Zabala (2002) esclarece que a interdisciplinaridade pode ser entendida como “[...]
a interagdo entre duas ou mais disciplinas, que podem implicar transferéncia de leis de
uma disciplina a outra, originando, em alguns casos, um novo corpo disciplinar”
(Zabala, 2002, p. 33). Fazenda (2015) ressalta como o conceito de interdisciplinaridade
ndo anula a existéncia das disciplinas: “[...] o conceito de interdisciplinaridade como
ensaiamos em todos nossos escritos desde 1979 e agora aprofundamos encontra-se
diretamente ligado ao conceito de disciplina, onde a interpenetragdo ocorre sem a
destruicdo basica as ciéncias conferidos” (Fazenda, 2015, p. 12). A autora vai mais além
ao afirmar que uma pesquisa interdisciplinar s6 ¢ possivel “[...] onde varias disciplinas
se reinem a partir de um mesmo objeto” (Fazenda, 2015, p. 13). A necessaria atengao

ao propor as chamadas praticas pedagogicas dentro da vertente interdisciplinar:

[...] a grande contradi¢do que Ivani Fazenda descobriu em seus estudos sobre
ensino interdisciplinar no Brasil estd na indiscriminada proliferagdo de
praticas intuitivas. No Brasil, assim como nos Estados Unidos e na Europa, o
numero de projetos educacionais com a palavra "interdisciplinar" em seus
titulos tem crescido dramaticamente. No entanto, muitos surgem como
intuicdo ou modismo, sem regras ou intenc¢des claras (Klein, 1998, p.119).

Segundo Piaget (1973), a interdisciplinaridade ¢ uma forma de pensar, o seu
enfoque epistemologico propunha a interdisciplinaridade como a possibilidade de
intercdmbio mutuo e a integracdo reciproca entre varias ciéncias. Gadotti (1999) realca

que a interdisciplinaridade se desenvolve na segunda metade do século XX, com o
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intuito de superar a fragmentagﬁo e a especializacdo do conhecimento, em combate a

tendéncia positivista do inicio da modernidade. Para o entendimento de Gadotti (1999),

[...] a interdisciplinaridade, como questdo gnosioldgica, surgiu no final do
século passado, pela necessidade de dar uma resposta a fragmentacdo
causada por uma epistemologia de cunho positivista. As ciéncias haviam-se
dividido em muitos ramos e a interdisciplinaridade restabelecia, pelo menos,
um dialogo entre elas (Gadotti, 1999, p. 1).

A organiza¢do curricular que isola as disciplinas, deixando-as sem conexao,
impede a compreensao do conhecimento integrado e, por consequéncia, impede a uma
percepcao totalizante da realidade.

Entende-se que a proposta interdisciplinar deve ser ultrapassada pelo horizonte
da transdisciplinaridade, em busca do pensamento sistémico e complexo. Morin (2000)
ressalta que os avancos disciplinares das ciéncias, “[...] ndo trouxeram apenas vantagens
da divisao do trabalho, trouxeram também os inconvenientes da hiperespecializacao, do
parcelamento e da fragmentag¢do do saber” (Morin, 2000, p.111). O pensador enfatiza
que ¢ necessaria uma reforma do pensamento, e realca a urgéncia acerca da necessidade
de assumir que os saberes devem ser compreendidos de modo global, dialdgico e
interligado, evitando as fragmentacdes inerentes a divisao disciplinar institucionalizada
na educacdo. Por fim, destaca-se que a flexibilidade e a contextualizagdo sao aliados da

proposta interdisciplinar para os curriculos escolares.

FLEXIBILIDADE E CONTEXTUALIZACAO NA BNCC (2018)

E perceptivel a complementaridade entre os documentos que constituem os
marcos legais da BNCC e, ao mesmo tempo, uma reinterpretacdo das legislagdes
anteriores, de modo a responder as demandas da educagao:

[...] a BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e
valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formagdo e o

desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica (Brasil, 2018, p. 16)

A BNCC (Brasil, 2018) busca promover o envolvimento das familias, da
comunidade e dos professores, com o apoio dos estados federados. Nesse sentido, o
documento aponta para processos participativos da familia e da comunidade; e o

funcionamento do regime de colabora¢do. De acordo com a Base Nacional Comum
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Curricular (Brasil, 2018) dentre as competéncias gerais da Educagao Basica esta “[...]
agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentéveis e solidarios” (Brasil, 2018, p. 10). E notavel o chamamento para
a flexibilidade na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) comecando pelas
competéncias gerais da Educacdo Bésica.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018) sdo 8 (oito) as competéncias especificas de
Ciéncias da natureza para o Ensino Fundamental, dentre elas, 1 (uma) das competéncias

destaca a necessidade de flexibilizacao:

[...] agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnologicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
(Brasil, 2018, p. 324).

Infere-se que o aprendizado das Ciéncias da Natureza se reverta em atitudes com
base em principios éticos e sustentdveis. Dentre as competéncias especificas de
Geografia para o Ensino Fundamental estd “[...] agir pessoal e coletivamente com
respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios” (Brasil, 2018, p. 366). A flexibilidade ¢
explicitamente mencionada no Ensino Fundamental estando sinalizada no ensino de
Ciéncias da natureza e na Geografia se fazendo presente na proposta para a formagao de
um cidaddo consciente com sua responsabilidade e apto a agir de acordo com as
demandas.

A Lei n° 13.415/17, oriunda da Medida Provisoria n° 746/2016, alterou
dispositivos da LDB, que remete ao curriculo do Ensino Médio. Conforme demonstrado
nos documentos que regulamentam a reforma do curriculo do Ensino Médio e que
alteraram o Art. 36 da LDB, observa-se que o curriculo dessa etapa sera dividido em
duas partes, uma relacionada a BNCC (Brasil, 2018) e outra aos itinerarios formativos:

[...] na dire¢do de substituir o modelo tGnico de curriculo do Ensino Médio
por um modelo diversificado e flexivel, a Lei n® 13.415/2017 alterou a LDB,
estabelecendo que o curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme

a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias;
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IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ci€ncias humanas e sociais
aplicadas; V — formagdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases
adicionadas) (Brasil, 2018, p. 468).

No documento esta previsto para o Ensino Médio a preparagdo basica para o

trabalho e a cidadania:

[...] o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para
viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes
de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores (Brasil, 2018, p. 465-466).

Além disso, segundo a BNCC (Brasil, 2018) os arranjos curriculares possibilitam,
através da flexibilizagdo, escolhas que podem focar em uma area do conhecimento, na
formacao técnica e profissional ou a integracdo de diferentes areas que podem compor
um itinerdrio. Como justificativa para implantacdo do Novo Ensino Médio defende-se a

nova estrutura curricular e € proposta a cria¢do dos itinerarios formativos:

[...] essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacdo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos55, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja
para a formagdo técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade
como principio de organizacdo curricular, o que permite a construgdo de
curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes,
estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida (Brasil, 2018, p. 468).

O novo Ensino Médio aumentou a jornada escolar, mas a obrigatoriedade foi
reduzida a apenas trés disciplinas — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica —
além de introduzir estudos e praticas em substitui¢do as disciplinas de Sociologia,
Filosofia, Artes e Educacdo Fisica, enfatizando o ensino em competéncias e habilidades.
Para implementar a interdisciplinaridade sdo essenciais a flexibilidade na organizacdo
curricular e a constru¢do de projetos pedagdgicos com base em situagdes concretas,
conforme propde a BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino Médio:

[...] que a organizagdo curricular a ser adotada — areas, inter Aareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc. — responda aos diferentes
contextos e condicOes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pais, ¢
fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatério.
Independentemente da opcao feita, ¢ preciso destacar a necessidade de

“romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por
aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relacdes
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existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (Parecer CNE/CEB n°
5/2011) (Brasil, 2018, p. 479).

Dentre as cinco competéncias especificas da Matematica para o Ensino Médio na
BNCC, destacamos uma que faz meng¢ao a flexibilidade: “[...] compreender e utilizar,
com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de representacdo matematicos
(algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugdo e
comunicagdo de resultados de problemas” (Brasil, 2018, p. 531). A flexibilidade ¢
frequente no tocante ao Ensino Médio.

No tocante a abordagem da contextualizagdo na BNCC (Brasil, 2018) diferentes
passagens que ela ¢ mencionada no referido documento:

[...] em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o
conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo das diferencgas e
o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando

as varias manifestagdoes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 (Brasil, 2018, p.11).

A BNCC (Brasil, 2018) menciona a necessidade da contextualizacdo e das

disciplinas especificas:

[...] a organizagdo por areas, como bem aponta o Parecer CNE/CP n°
11/2009, “ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim,
implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugdo dos planos
de ensino” (BRASIL, 2009; énfases adicionadas) (Brasil, 2018, p. 32).

Na area das linguagens do Ensino Fundamental ¢ previsto novas categorias
organizadoras do curriculo de Lingua Portuguesa:

[...] na BNCC, a organizagdo das praticas de linguagem (leitura de textos,

producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de

atuacdo aponta para a importdncia da contextualizacdo do conhecimento

escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida social

e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes (Brasil, 2018, p. 84).

A BNCC (Brasil, 2018) recomenda alguns campos de atuagdo, para organizar as
praticas de linguagem no Ensino Bésico, dividindo-os em segmentos. A drea de
Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental, contribui para que os alunos desenvolvam
a cognigao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas nogdes de

tempo e espaco, conceitos fundamentais da area. No tocante a Histéria do Ensino
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“[...] os processos de identificagdo, comparacdo, contextualizacao,

interpretacdo e analise de um objeto estimulam o pensamento” (Brasil, 2018, p. 398).

De modo complementar destaca: “[...] a contextualizagdo ¢ uma tarefa imprescindivel

para o conhecimento historico. Com base em niveis variados de exigéncia, das

operagdes mais simples as mais elaboradas, os alunos devem ser instigados a aprender a

contextualizar” (Brasil, 2018, p. 399). Em suma:

[...] se a énfase no Ensino Fundamental — Anos Iniciais esta na compreenso
do tempo e do espago, no sentido de pertencimento a uma comunidade, no
Ensino Fundamental — Anos Finais a dimensdo espacial e temporal vincula-se
a mobilidade das populagdes e suas diferentes formas de inser¢do ou
marginalizagdo nas sociedades estudadas. Propde-se, assim, o
desenvolvimento de habilidades com um maior nimero de variaveis, tais
como contextualizagdo, comparagado, interpretagdo e proposicao de solugdes
(Brasil, 2018, p. 417).

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte estd centrado nas

seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. O aluno deve ter

acesso ao conhecimento ja produzido sobre essas quatro linguagens e ser conduzido a

relacionar com suas vivéncias e realidade:

[...] os conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao
longo do tempo em Artes visuais, Danca, Musica e Teatro contribuem para a
contextualizagdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles possibilitam
compreender as relacdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua
interagdo com a arte e a cultura (Brasil, 2018, p. 193).

No ambito do ensino da Lingua Inglesa no Ensino Médio, a BNCC (Brasil, 2018)

ressalta que os novos letramentos se tornam base teorica fundamental para os estudos e

praticas de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, ja que eles englobam o

desenvolvimento critico do estudante nas diferentes areas do conhecimento, como pode

ser confirmado pelo seguinte:

[...] no Ensino Médio, a contextualizagdo das praticas de linguagem nos
diversos campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenga da
multiplicidade de usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas
juvenis e em estudos e pesquisas, como também ampliar suas perspectivas
em relagdo a sua vida pessoal e profissional (Brasil, 2018, p. 484).

Ressalta-se que a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, de acordo com

a BNCC deve dar margem a contextualizagdo social, ambiental e historica do

conhecimento, bem como a linguagem cientifica:
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[...] é importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do
aprendizado de seus conteudos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — por meio de um olhar
articulado da Biologia, da Fisica ¢ da Quimica — define competéncias e
habilidades que permitem a ampliagdo e a sistematizagdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos
conhecimentos conceituais da 4rea; a contextualiza¢do social, cultural,
ambiental ¢ historica desses conhecimentos; aos processos ¢ praticas de
investigagdo e as linguagens das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018, p.
547)...

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta para as Ciéncias da natureza e suas tecnologias

Ensino Médio abordagens de aspecto socio-historicos no ensino:

[...] na mesma dire¢do, a contextualizac@o historica ndo se ocupa apenas da
men¢do a nomes de cientistas ¢ a datas da histéria da Ciéncia, mas de
apresentar os conhecimentos cientificos como construgdes socialmente
produzidas, com seus impasses e contradi¢des, influenciando e sendo
influenciadas por condigdes politicas, econdmicas, tecnoldgicas, ambientais e
sociais de cada local, época e cultura (Brasil, 2018, p. 550).

O texto destaca que ¢ proposta na BNCC (Brasil, 2018) a discussdao do papel do

conhecimento cientifico e tecnoldgico na organizacdo da sociedade e nas discussdes

sobre 0 meio ambiente. O documento realca uma preocupagdo em articular ciéncia,

tecnologia e sociedade:

[...] a contextualizacdo social, histdrica e cultural da ciéncia e da tecnologia é
fundamental para que elas sejam compreendidas como empreendimentos
humanos e sociais. Na BNCC, portanto, propde-se também discutir o papel
do conhecimento cientifico e tecnolégico na organizagao social, nas questdes
ambientais, na satde humana e na formacdo cultural, ou seja, analisar as
relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade ¢ ambiente (Brasil, 2018, p.
549).

E notavel que a BNCC (Brasil, 2018) enaltece a Ciéncia como um processo em

permanente constru¢do ¢ menciona a necessidade de ndo restringir a contextualizacdo a

simples ilustragdo de aspectos historicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o estudo, verificou-se as mengdes acerca da flexibilidade, contextualizagao

e interdisciplinaridade

presentes na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Ressalta-se a importancia de uma visao critica sobre a necessidade de desenvolver agdes

interdisciplinares, através do didlogo entre as disciplinas; que promovam um ensino

contextualizado, com a problematizacao das condi¢des sociais, historicas e politicas; e

uma postura flexivel, aberta as mudancas para a que a Educagdo Basica contribua para
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formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e éticos. Em linhas gerais, destaca-se que a
flexibilidade ¢ sinalizada de modo recorrente no tocante ao Ensino Médio e a
contextualizagdo ¢ um elemento sinalizado na BNCC fortemente no tocante ao Ensino
Fundamental. Portanto, ao realizar a analise de um documento como a BNCC ¢ preciso
compreender sua articulagdo com outras politicas educacionais para que se possa ter
uma ideia contextualizada, flexivel e interdisciplinar do seu papel na educacdo

brasileira.
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