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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar a construgdo do conceito de porcentagem a
partir da analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobre como é abordado nos anos
iniciais o ensino da porcentagem e em uma colecédo de livros aprovados pelo Plano Nacional do
Livro Didatica (PNLD). Nesse sentido, o trabalho ¢ de natureza qualitativa e também do tipo
documental, o qual analisamos no documento que rege os curriculos escolares, especificamente
no ambito da area de matematica e nas unidades tematicas que trabalham a nogdo de
porcentagem. Sob esse viés, identificamos que a BNCC e os livros didaticos comegam a
desenvolver os conhecimentos especificos para o ensino de porcentagem iniciando pela ideia de
fragdes (parte todo), fragdes decimais e seus respectivos objetos de conhecimento representados
na unidade tematica numero. Posteriormente, tendo em vista tal abordagem, vimos a
necessidade de analisar livros didaticos e observar como estd posto no curriculo a construgdo do
conceito de porcentagem. Para tanto, os resultados apontam que as atividades desenvolvidas
pelos livros didaticos estabelecem uma relagdo clara do ensino de fragcdo e cumprem com seu
objetivo de aprendizagem proposto. Neste dmbito, o conceito de porcentagem vem sendo
construido de forma gradual, ou seja, iniciando das ideias de fragdes até a representacdo
decimal/percentual.
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INTRODUCAO

O conceito de porcentagem surgiu por volta do século I a.C., na cidade de Roma.
Neste periodo, o imperador Augusto decretou inimeros impostos a serem cobrados, de
acordo com a mercadoria negociada. Para isso, um dos impostos criados pelos chefes
romanos foi chamado de centésimo rerum venalium, que obrigava o comerciante a pagar
um centésimo pela venda de suas mercadorias.

Realizavam os célculos de forma simples sem o uso do simbolo %, que so
apareceu apds o século XVIII, os comerciantes usavam as fragdes centesimais para
calcular o valor dos impostos a se pagar para os chefes romanos. Além disso, com o
passar do tempo e a intensificagdo do comércio no século XV, comega-se a usar o
simbolo p cento ou p c.

Assim, posteriormente, calculos envolvendo a porcentagem foram se
desenvolvendo e a partir do século XIX, surgiu o simbolo que conhecemos e usamos
atualmente, que significa dividir por 100, por isso, também ¢ chamada de razio
centesimal ou percentual.

No ensino fundamental I e II no que se relaciona aos anos iniciais e ao conteudo
programado pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no fundamental I ¢
dividido de duas formas, o 1° ciclo que vai do 1° ao 3° ano e o 2° ciclo que vai do 4° ao
5° ano. Assim, no fundamental II vai do 6° ao 9° ano. Com isso, foi visto uma
necessidade de analisar como o conceito de porcentagem ¢ construido.

Nesses termos, objetivamos com o presente artigo investigar a construgdo do
conceito de porcentagem a partir da andlise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sobre como ¢ abordado nos anos iniciais 0 ensino da porcentagem e em uma

colecdo de livros aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatica (PNLD).

METODOLOGIA

O presente estudo ¢ de natureza qualitativa, pois de acordo com Gil (2002) a
pesquisa pode ser desenvolvida através do uso de materiais ja publicados como artigos e
livros, ela ¢ de natureza qualitativa. Diante disso, o uso da pesquisa qualitativa
proporciona a escolha e analise do corpus documental, a pesquisa ¢ do tipo documental,
e deve estabelecer segundo (Amancio, Priori; Ipdlito, 2010, p. 21)

1) Uma andlise preliminar da documentacao disponivel; 2) Selecdo de
um corpo documental considerado util ao tema pretendido; 3)
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Elaborar hipoteses; 4) Partindo das hipdteses formuladas, realizar a
comparacao ou a refutacao das fontes

Assim, € visto como uma forma de ampliar o conhecimento e realizar uma
analise dos objetos de estudos. Gordoy (1995, p. 21) afirma que as pesquisas de tipo
documental e qualitativa. Apresentam grande fonte de dados para diversos tipos de
pesquisas. Gil (2002) estabelece que para iniciar uma pesquisa ¢ necessario estabelecer
a priori um modelo de pesquisa, o qual denomina delineamento, que consiste em
analisar os dados e a forma como os mesmos influenciam no ambiente que serdo
utilizados.

A parte que tende ser de principal importancia quando realizada a pesquisa do
tipo documental ¢ exatamente os documentos que serdo examinados e analisados.
Partindo desse pressuposto, realizamos uma andlise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), verificando os objetos de conhecimentos, habilidades e
competéncias que sio inerentes ao ensino de porcentagem nos anos iniciais, bem como
sua abordagem em uma cole¢ao de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) 2024. A colegao escolhida para tal analise foi a “Buriti Mais

- Matematica” da editora Moderna.

REFERENCIAL TEORICO

O conceito de porcentagem nada mais ¢ do que uma fragéo representada por — -

(um sobre cem) de qualquer nimero ou elemento que possa ser representado como
sendo o total, ou seja, 100%. Ciscar e Garcia (1997, p. 71, traducdo nossa) afirmam que

A relagdo de proporcionalidade que se estabelece entre um numero e
100 (ou 1000) designa-se por porcentagem. Em regra geral, as
porcentagem ¢ atribuido um aspecto de <<operador>>, ou scja,
quando se interpreta << 60% de 35 >> concebe-se como << atuar a
fracdo 60/100 sobre 35 >> (fazer 100 partes de 35 e tirar 60).

Para Monteiro (1998) a porcentagem estudada no ensino vem sendo tratada de
duas formas, uma reconhecida como fracdo e outra como numero. Outrossim,
Freudentha (1983) aponta que a porcentagem deve ser ensinada de forma a relacionar o
todo com 100 (cem) para simbolizar as partes numericamente.

Assim, atribuindo aos discursos da area da educagdo matemdtica, Lima e
Fonseca (2018, p. 18) ressaltam que “sua principal finalidade é contribuir para a

formacdo de pessoas criticas capazes de entender e se posicionar em relagdo a essa
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forma de pensamento e de leltura do mundo” dessa forma, o estudo de fragdes também
pode ser entendida como diferentes partes que compdem um sé objeto matematico.

Ciscar e Garcia (1997, p. 72) estabelecem que nas fragdes relacionam-se duas
operagdes basicas da matematica: a multiplicagdo e a divisao. Dessa forma, entende-se
como uma sucessdo de multiplicacdo e divisdo ou vice-versa. Sendo assim, uma fracao
pode ser vista como um instrumento transformador (operador matematico) sobre algo.
Essa fracdo (operador matematico) pode ser representado na forma percentual como
uma equivaléncia a fragdo original obtendo-se os mesmos resultados.

Considere como exemplo:

Quadro 1 - Operador matematico

30 1/2 15
60 1/4 15
90 1/5 18

Fonte: Elaboragao dos autores.

Assim, utilizando a forma fraciondria (operador matematico) pode-se entender
que o estado passa por uma transi¢cao seguindo a multiplicacdo e depois a divisdo.
Quando apresentado a problematica na qual temos 90 como (estado) e a fracdo 1/5
(operador) multiplicamos o estado pelo numerador da fracdo e dividimos pelo
denominador, resultando em um componente final que sera o valor numérico que
representa a fracdo do estado inicial, ou seja, conforme o exemplo 1/5 de 90.

Quando tomamos como referéncia a nogdo de porcentagem temos o seguinte

quadro:

Quadro 2 - Porcentagem como fragao

30 50% =50/100 = 1/2 15
60 25% =25/100 = 1/4 15
90 20% =20/100=1/5 18

Fonte: Elaboragao dos autores.
Analogamente, podemos utilizar o quadro 2 de forma semelhante, porém

utilizando o conceito de porcentagem, ao realizar a operacdo 20% de 90, podemos
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efetuar com o operador fraciondrio correspondente, que ¢ I/5, obtendo-se 18, que
corresponde a 20% de 90.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), relaciona também o
estudo nos anos iniciais de fragdes como um dos pré-requisitos para o entendimento de
porcentagem que sera mais abordada nos anos finais. Brasil (2018) ressalta que a
capacidade de identificar e resolver as atividades utilizando o conhecimento
previamente desenvolvido nos anos iniciais contribui para a aprendizagem tanto nos
anos finais e iniciais.

Brasil (2018) aponta que por meio dos processos matematicos de resolucdo de
problemas o ensino acaba por se tornar extremamente rico e contribuem no que
podemos chamar de letramento matematico. No ambito da Base Nacional Comum
Curricular, no ensino fundamental, anos iniciais, a area da matematica, o ensino de
fragdes pode ser interpretado de forma a relacionar com as implicagdes do cotidiano
fazendo observagdes sobre as atividades que sdo desenvolvidas pelos livros didaticos.

Em relagdo ao ensino de porcentagem, reitera-se que ao trabalhar o conceito de
porcentagem acabaria também por exercitar outras habilidades tais quais sdo essa a
representacdo fracionaria e decimal que sdo desenvolvidas previamente nos anos
iniciais, fazendo com que ao se estudar a porcentagem também se estuda os
conhecimentos adquiridos anteriormente. Logo, o ensino de porcentagem revela-se de

grande importancia no que corresponde ao objetivo da BNCC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Verificamos na BNCC, e conforme o referencial acima apresentado, como ¢
distribuido e analisado as etapas para o desenvolvimento do conhecimento matematico
da porcentagem. Assim, vimos que nos primeiros anos iniciais a BNCC discute e
constrdi em partes as quais serdo desenvolvidas com o decorrer do tempo.

No Quadro 3 dispomos uma andlise de da unidade temadtica, objetos de
conhecimento ¢ habilidades de modo a tecer algumas aproximagdes com a construgao
do conceito de porcentagem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Quadro 3 - Ideia de porcentagem na BNCC para o 3° ano.

UNIDADE TEMATICA | OBJETOS DE CONHECIMENTO | HABILIDADES

] Significados de metade, terca parte, (EF03MA09)
NUMEROS quarta parte, quinta parte e décima Associar o
parte. quociente de uma
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divisdao com resto
zero de um
numero natural
por2,3,4,5¢e10
as ideias de
metade, terca,
quarta, quinta e
décima partes

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 282-283)

A construgdo da ideia de porcentagem, conforme disposto na BNCC (Quadro 3),
ocorre no 3° ano do ensino fundamental, por intermédio do ensino de fra¢cdes comuns e
divisdes relacionadas. Enquanto objetos de conhecimento, incluem-se conceitos como
“metade”, “ter¢a parte”, “quarta parte”, “quinta parte” e “décima parte”, que sdo
apresentados em relacdo ao quociente de numeros naturais. A habilidade destacada
(EFO3MAO09) propde associacao do quociente de divisdes com resto zero por 2, 3,4, 5 ¢
10 as fragdes correspondentes. No Quadro 4 dispomos a analise de da unidade tematica,
objetos de conhecimento e habilidades de fragdes enquanto nimeros racionais.

Quadro 4 - Ideia de porcentagem na BNCC para o 4° ano.

UNIDADE TEMATICA | OBJETOS DE CONHECIMENTO | HABILIDADES

(EF04MA09)
Reconhecer as
fracOes unitarias
mais usuais (1/2,

1/3, 1/4, 1/5,
Numeros racionais: fragdes unitarias 1/10 e 1/100)
NUMEROS mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,1/5, 1/10 e | como unidades
1/100) de medida

menores do que
uma unidade,
utilizando a reta
numérica como
recurso.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 290-291)

Na unidade tematica numeros no que relacionado aos objetos de conhecimento
desenvolvidos para o aprendizado das fragcdes mais claramente no 4° ano com o ensino
dos nimeros racionais e as fragdes unitdrias mais usadas. A partir desse conhecimento
que se tem a no¢do de metade, um ter¢o, um quarto, um quinto. Sendo assim,

percebe-se que a BNCC prepara para o ensino de porcentagem.
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Quadro 5 - Inicio do ensino do céalculo de porcentagem 5° ano.

UNIDADE TEMATICA | OBJETOS DE CONHECIMENTO | HABILIDADES
(EFOSMAO03)
Identificar e
representar
fragdes (menores
Representagdo fracionaria  dos 3n$2iloer)es que a
numeros racionais: reconhecimento, associan::lo-as 20
significados, leitura e representacao
. resultado de uma
na reta numérica . NP
divisao ou a ideia
de parte de um
todo, utilizando a
reta numgérica
COMO recurso.
(EFOSMAO04)
Identificar
fracdes
equivalentes.
(EFOSMAO05)
Comparacao e ordenagdo de numeros (():rcc)ir;f:rralrmmeroi
racionais na representacdo decimal e o
. - N racionais
na fracionaria utilizando a nocdo de oSitivos
NUMEROS equivaléncia P N
(representagdes
fracionaria e
decimal),

relacionando-os
a pontos na reta

numérica
(EFOSMAO06)
Associar as
representagoes
10%, 25%, 50%,
75% e 100%
respectivamente
a décima parte,
Célculo de  porcentagens e | quarta parte,
representacao fracionaria metade, trés
quartos € um
inteiro, para
calcular
porcentagens,
utilizando
estratégias

pessoais, calculo
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mental e
calculadora, em
contextos de
educacao
financeira, entre
outros.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 294-295)

Durante o 5° ano os estudantes aprendem a realizar operagdes envolvendo
fragdes equivalentes e realizando analises conforme proposto pelo BNCC e pelos livros
didaticos. Assim, ao reconhecer representagdes de um mesmo nimero os estudantes
podem identificar quais métodos utilizaram e posteriormente no decorrer do ensino

fundamental II, aprofundar o ensino de fragdo equivalente e o calculo de porcentagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o trabalho apresentado destaca que ao longo do fundamental I, o
ensino dos conhecimentos que servirdo de base para a construcdo do conceito de
porcentagem sao enfatizados e abordados pelos livros didaticos seguindo o que se
propdem pela BNCC, em todas as habilidades e competéncias acabam por contribuir no
aprendizado necessario para resolugdo de problemas que envolvam porcentagem.

Assim, dentro da sala de aula dos anos iniciais o conhecimento de porcentagem
¢ desenvolvido com a ideia de metade, dobro, triplo e essas habilidades utilizadas pela
BNCC, e exploradas pelos livros didaticos irdo contribuir para o aprendizado dos

estudantes.
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