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RESUMO

Este trabalho é o recorte de uma pesquisa “desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental
- anos iniciais. O objetivo deste foi analisar a percep¢édo dos professores sobre a importancia da
sala de recursos multifuncional Tipo |- Atendimento Educacional Especializado - AEE, no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia-Espectro Autista-TEA, no ensino regular. A
pesquisa contou com a participacao de 05 profissionais da educacgdo, os quais exercem diferentes
funcdes na escola. No estudo foram seguidos os pressupostos da pesquisa qualitativa, com énfase
nas praticas da pesquisa participante, utilizando a observacdo e 0 questionario com perguntas
semiestruturadas, para coleta de dados. O referencial teérico contempla informacdes da Educacéo
Especial, apontando a Transtorno do Espetro Autista como um dos maiores desafios nesse
processo. Apresenta a sala de recursos como apoio no processo inclusivo e a importancia da
presenca do professor especializado, para esse atendimento. Os resultados demonstraram a
importancia da sala de recursos no processo inclusivo. No entanto, enfatiza-se que o trabalho
realizado nesse contexto ndo deve, em hip6tese alguma, ser equiparado ao reforco escolar ou
amera repeticdo dos conteudos ministrados na sala de aula regular. Este ambiente deve ser
concebido como um terreno de desafios, no qual os alunos com deficiéncia tém acesso as
condicBes fundamentais para estimular seu processo de aprendizagem, visando ultrapassar suas
préprias limitacGes e alcancar uma inclusdao genuina.

Palavras-chave: Espectro Autista, Inclusdo, Educacdo Especial, Sala de Recursos,
Atendimento em Sala de Recursos.

INTRODUCAO

A inclusdo do aluno com Transtorno do Espetro Autista (TEA) no ensino regular
tem sido um tema amplamente discutido no meio educacional na contemporaneidade. No
Brasil, essa e outras deficiéncias tiveram seu marco histérico com a Declaracdo de
Salamanca (1994) - movimento mundial pela inclusdo (BUENO, 2008), organizado pelas

Nacdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educacdo especial. Nesse
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sentido, Breitenbach, Honnef e Costas (2016) corroboram que a partir dessa referida
conferéncia muitas pessoas passaram a se referir a educacdo inclusiva e a Educagédo
Especial como conceitos sinbnimos, compreendendo que a educacdo inclusiva nasceu
para justificar a insercdo dos alunos da Educacédo Especial nas classes de ensino regular.
Na midia, em trabalhos académicos e nas politicas governamentais, tém-se discursos de
promoc&o da educacao inclusiva no cenario da Educacéo Especial, defendendo a insercao
dos alunos figurados como publico-alvo da Educacdo Especial em escolas comuns,
passando essas escolas a serem denominadas de inclusivas.

Nessa direcdo, Lopes e Marquezine (2012) e Matos (2003) acrescentam que esse
tema tem sido objeto de estudos e pesquisas de muitos estudiosos, que estavam ou estéo
ligados a Educacéo Especial, e tem provocado calorosas discussées. Além disso, pode-se
perceber que a producdo cientifica na area da Educacdo Inclusiva vem aumentando,
demonstrando assim, a importancia e a necessidade de aprofundar o assunto e achar
respostas para muitas questdes que orbitam essa temética.

O atual cenério demonstra que a maioria das escolas se apresenta com falta de
preparo, seja no campo docente, seja na parte da estrutural para incluir os alunos com
deficiéncia e dar atendimento adequado a essa nova demanda. Todavia, muitos
estabelecimentos de ensino tém tentado adequar suas ac¢des, buscando atender os alunos
PCDs.

Nesse sentido, Lopes e Maquezine (2012) ao citar Miranda (2010, p.62),
acrescentam que a questao dos saberes necessarios para atuar na escola inclusiva, afirma
ser “a incorporagdo de alunos com deficiéncia no ensino comum” o maior desafio para o
sistema educacional. Sobre 0 assunto, Mazzaro (2007, p.103) registra “[...] Os professores
tentam adequar suas praticas pedagogicas as propostas de incluséo, porém, faltam-lhes as
condicBes basicas para atender a diversidade, que requer estrutura que a escola ndo

possui”.

Como forma de auxiliar tais dificuldades o Governo Federal criou o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) dentre suas diretrizes busca o atendimento dos
estudantes da Educagdo Baésica das redes estadual, municipal e Distrito Federal,
destinando-se também para escolas publicas da Educacdo especial. Repasses que tém
fortalecido o atendimento aos estudantes com deficiéncia matriculados nas escolas

publicas, com material pedagdgico, jogos e organizacao da sala de recurso.
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Nessa realidade, Lopes e Marquezme (2012) corroboram que ao se fazer opc¢éo pela
construgdo de um sistema educacional inclusivo, em consonancia com os postulados da
Declaracdo de Salamanca (1994), é iniciada, no Brasil, uma reconfiguracdo das modalidades

de atendimento e servico aos alunos com deficiéncia, entre as quais figura a sala de recursos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001) encontra-se 0 conceito desse servico de apoio a inclusdo, pelo qual deve ser
desenvolvido o atendimento educacional especializado (AEE) na escola, envolvendo-se
professores com diferentes funcbes. Assim, na descricdo de Lopes e Marquezine (2012) as
Salas de Recursos oferecem servico de natureza pedagogica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais

alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns [...].

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica determinam
que o servico em escolas, seja em local dotado de equipamentos e recursos pedagdgicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos
de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em horéario diferente daquele em que frequentam a
classe comum. [...]. (BRASIL, 2001, p.50).

Para atender os alunos com diferentes deficiéncias na escola, em especial, aqueles
com caracteristicas associadas aos individuos com TEA, tem sido um grande desafio e a sala
de recurso representa um espaco de grande ajuda nesse sentido. Estudantes com Transtorno
do Espectro Autista TEA, apresentam muitas dificuldades com relacdo a linguagem,
relacionamento e comportamento. Por isso, a escola deve fortalecer a empatia e buscar um

atendimento mais especializado para ajudar esses alunos.

Facion (2008, p. 68 e 69) discute sobre as manifestagdes linguisticas presentes no
comportamento dos alunos, destacando tanto a expresséo (oral e escrita) quanto a recepg¢ao
da linguagem (compreensdo), podendo estas serem observadas de forma individual ou
combinadas. Alguns alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem néo
desenvolver habilidades verbais, ndo emitindo palavras, o que ocasionalmente pode levar a
confusdo com outras deficiéncias, como a surdez. Outros podem apresentar padroes

linguisticos atipicos, como a repeticdo de trechos de frases, slogans e sons. Além disso,
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conforme apontado por Facion (2008), os alunos com TEA frequentemente enfrentam
dificuldades significativas na memorizagdo de sequéncias e eventos cotidianos. Na rotina
escolar, é comum que esses alunos encontrem dificuldades em expressar emogdes aos outros,
como dor, tristeza e alegria. A agressividade também pode ser um aspecto relevante no
contexto do TEA.

A Lei 12.764/2012 assegura que, em situacOes de evidente necessidade, as pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) inseridas em classes regulares de ensino tém
direito a um acompanhante especializado. No entanto, é lamentavel constatar que essa

garantia nem sempre é efetivamente cumprida.

Na sala de aula regular, um aluno com autismo enfrenta uma série de desafios
decorrente de suas caracteristicas individuais, o que pode desestabilizar sua rotina. Um
professor despreparado para lidar com alunos que tém Transtorno do Espectro Autista
inevitavelmente encontrard dificuldades significativas. Nesse contexto, a formacdo dos
professores emerge como um aspecto crucial na inclusdo de alunos com TEA. Conforme

observado por Facion (2008, p. 69)

“A educacdo de criancas autistas, seja no ambiente regular ou especial,
apresenta desafios continuos para o professor. Isso requer que o educador
constantemente reavalie suas praticas pedagdgicas, muitas vezes
adaptando seus planos de aula, modificando recursos tradicionais de ensino
e criando estratégias que atendam as necessidades individuais do aluno”.

Compreendendo que a incluséo de criangas com necessidades educacionais especiais,
especialmente, alunos com autismo, apresenta desafios significativos no ambiente escolar e
reconhecendo o papel crucial dos professores nesse cenario, € fundamental explorar mais
profundamente as percepcdes e atitudes dos educadores sobre esse tema. Essas percepcoes
e atitudes podem moldar suas praticas em sala de aula, sua abordagem aos alunos com
autismo e sua mediacdo do processo de ensino-aprendizagem e das interacdes sociais na

escola.

METODOLOGIA

A pesquisa foi delineada com o objetivo de analisar a percep¢do dos professores
sobre a importancia da sala de recursos multifuncional Tipo | - Atendimento Educacional

Especializado (AEE), no processo de incluséo do aluno com TEA no ensino regular. Neste
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artigo, buscou-se identificar os aspectos da realidade de uma escola municipal, no que
concerne ao processo de incluséo dos alunos na classe regular e seu atendimento na sala de
recursos. A pesquisa contou com a participacdo de 05 profissionais da educagéo, os quais
exercem diferentes funcGes na escola. No estudo foram seguidos 0s pressupostos da pesquisa
qualitativa, com énfase nas praticas da pesquisa participante, utilizando a observagdo e o
questionario com perguntas semiestruturadas, para coleta de dados. O referencial tedrico
contempla breve histérico da Educacdo Especial, apontando o Transtorno do Espetro Autista
como um dos maiores desafios nesse processo. Apresenta a sala de recursos como apoio no
processo inclusivo e a importancia da presenca do professor especializado, para esse
atendimento. Na compreensé@o de que ambiente deve ser um espago de desafio no qual o
aluno, com deficiéncia, encontra condi¢des necessarias para o desenvolvimento do processo
de aprendizagem, com vistas a superacdo de seu proprio limite, em busca da verdadeira

inclusao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados do questionario foram trabalhados por meio de anélise interpretativa.

Os participantes foram caracterizados conforme tabela 01 abaixo:

Tabela:01
Identificacdo Funcao Formacéao Tempo de Servicgo
Académica
P1 Diretora Mestre em Biologia | 12 anos
P2 Pedagoga Especializagdo 08 anos
P3 Professora Pedagogia 09 anos
P4 Professora Pedagogia 15 anos
P5 Professora Pedagogia 09 anos

Fonte: Elaborados autores

Os participantes foram definidos com codigo P, seguido dos algarismos de 1 a 5 com
vistas a garantia do anonimato e a protecdo dos sujeitos.

Na percepcaos dos professores ao ser perguntado sobre a importancia da sala de recurso
no ambiente escolar, os participantes 01 e 02 responderam de forma semelhante que “é um
suporte valioso pois as criangas com TEA, quando inseridas no ambiente escolar, deixam
mais evidentes as dificuldades de linguagem, relacionamento e comportamento com 0s
outros”. Nesses ambitos, especificamente referente ao Transtorno do Espectro Austista, 0

acesso é garantido na Lei 12.764 no art. 3°, inciso IV: IV — 0 acesso: a) a educacao e ao ensino
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profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho;
d) a previdéncia social e a assisténcia social.

De modo geral, os participantes reconheceram a necessidade de adaptagOes curriculares,
suporte individualizado e parceria com outros profissionais para promover 0 SUCESSO
académico e social desses alunos. E também, sinalizam que os desafios enfrentados na
inclusdo do aluno com TEA, incluem a falta de formacdao especifica, a necessidade de recursos
adequados, a gestdo de comportamentos desafiadores e a promocao da interagdo social.

E por fim, sinalizaram estratégias eficazes apesar dos desafios, pois 0s professores
destacaram algumas estratégias eficazes na inclusdo do aluno com TEA, como 0 uso de rotinas
estruturadas, a diferenciacdo de atividades, o estabelecimento de parcerias com 0s pais e a
colaboragdo com profissionais especializados. As imagens 1 e 2 abaixo, demonstram a professora

em atendimento aos alunos com TEA e outras deficiéncias na sala de recurso.

Imagem- 01: Atendimento Imagem 2: Sala recurso da escola
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Fonte: Arquivo autores Fonte: Arquivo autores

Referente a essa importancia, Glat (2007) afirma que existe um desafio para além de
manter esses alunos na sala de aula, reside em proporcionar-lhes participagdo educacional e

social, sem duvida, um aspecto marcante séo as dificuldades encontradas pelos professores.

Além disso, os resultados obtidos revelaram uma variedade de percepgdes por parte

dos professores em relagdo a importancia da Sala de Recursos Multifuncional Tipo | -



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto da inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular.

Enquanto alguns respondentes destacaram a sala de recursos como um espago
fundamental para oferecer suporte individualizado aos alunos com TEA e facilitar sua
participacdo efetiva na sala de aula regular, outros expressaram preocupacdes sobre a
eficacia do AEE em atender as necessidades especificas desses alunos. Essas diferentes
percepcdes destacam a complexidade e os desafios associados a incluséo de alunos com
TEA, ressaltando a importancia de uma abordagem colaborativa e continua entre os
professores do ensino regular e os profissionais da sala de recursos para garantir uma

incluséo efetiva e de qualidade para todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, como professora da Sala de Recurso, o estudo das percepgoes
docentes sobre a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é crucial
para aprimorar praticas pedagogicas inclusivas e garantir o pleno desenvolvimento
educacional desses alunos. Ao analisar as experiéncias e desafios enfrentados pelos
professores, é possivel identificar lacunas na implementacdo efetiva das politicas de
incluséo previstas em legislacdo, como a Lei 12.764/2012, que garante acompanhamento
especializado para alunos com TEA em classes comuns de ensino regular.

A constatacdo de que nem sempre essa garantia legal é cumprida revela a
necessidade de maior investimento em recursos humanos e capacitacdo docente, bem
como de uma conscientizacdo mais ampla sobre as necessidades especificas dos alunos
com TEA. Isso inclui a promocao de ambientes escolares mais acolhedores e adaptados,
onde esses alunos possam nédo apenas participar, mas também prosperar academicamente
e socialmente.

E fundamental que como professora da Sala de Recurso, eu e meus colegas
docentes estejamos constantemente engajados em reflexdes sobre nossas praticas,
buscando maneiras de tornar a inclusdo uma realidade palpavel e efetiva em nossas
escolas. Isso implica ndo apenas em ajustes estruturais e organizacionais, mas também na
valorizacdo da diversidade e na promocdo de uma cultura escolar inclusiva, onde cada
aluno, independentemente de suas diferencas, seja reconhecido e respeitado em sua

individualidade.
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Portanto, como educadora comprometlda com a inclusdo e o bem-estar de todos
os alunos, é imperativo que eu e meus colegas nos engajemos em um continuo processo
de aprendizagem e adaptacdo, visando ndo apenas atender as exigéncias legais, mas
principalmente garantir que a inclusao seja vivenciada como um valor intrinseco a nossa

pratica educativa, promovendo assim uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.
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