ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

O PROFESSOR SNUPERVISOR E SUAS CONTRIBUICOES NA
FORMAGCAO DOS BOLSISTAS DO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Jaciara de Oliveira Sant”Anna Santos *
Gilma Benjoino Oliveira®
Marcolino Sampaio dos Santos *

RESUMO

O Programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia ¢ uma iniciativa essencial para o
desenvolvimento da educacdo e da formacdo de professores sendo um programa vinculado a
Capes/MEC, como objetivo de melhorar a formacdo dos alunos nos cursos de licenciatura.
Segundo a portaria 096/2013 o Pibid visa “incentivar a formacgdo de docentes em nivel superior
para a educagdo bésica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacdo superior e educacao basica”. Neste sentido o trabalho tem como objetivo analisar as
contribuigdes do professor supervisor na formagdo inicial dos bolsistas do subprojeto
interdisciplinar do Campus XX da Universidade do Estado da Bahia. Assim, a iniciativa
encontrou suporte metodoldgico na abordagem qualitativa, com a pesquisa bibliograficae de
campo, utilizando como instrumentos de producdo dos dados a observacdo e o0 questionario e
como aporte tedrico as concepgbes de Canério (2001), Pimenta(2010), Gatti (2014), Zabala
(1998). Os participantes da pesquisa foram trés professoras supervisoras que fazem parte do
subprojeto. Os resultados demonstram que os professores supervisores tem grande importancia,
pois ao cumprir seu papel, ndo s6 ensina a préatica escolar para os bolsistas do PIBID, como
também evoluem em suas metodologias e participam mais ativamente do ambiente escolar,
mostrando que o programa contribui para o desenvolvimento da formag&o inicial.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial € um momento privilegiado para os futuros professores e

contribui fortemente para ampliar os saberes e conhecimentos necessarios ao exercicio
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da profissdo. Entretanto, no que diz respeito a esse processo inicial, ainda nos
deparamos com muitos desafios que afetam o processo ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Gatti (2014) descreve sobre a fragmentacdo dos cursos de licenciatura para
formacgdo dos professores para educagdo bésica, a qualidade do curriculo oferecido,
como é o controle dos estagios, nos mostra que é insuficiente a formacéo oferecida da
complexidade e responsabilidade que a profisséo de docente exige.

Discutem-se analises qualitativas dos curriculos das licenciaturas, as quais
mostram a fragmentacdo entre a formacdo em area de conhecimento e a
formacdo em educacdo e praticas de ensino, estas oferecidas de modo
insuficiente para formar professores. Abordam-se algumas iniciativas
governamentais intervenientes no ambito dos estagios curriculares. O
panorama € preocupante dada a insuficiéncia da formacéo oferecida para
subsidiar a atuacdo de um profissional docente na educacdo basica (Gatti,
2014, p. 02).

Neste sentido, a necessidade de mudar cultura de formagdo de professores.
Mediante essas constatacdes, nas ultimas décadas, foi criada e implantada uma série de
propostas visando a transformacéo e a valorizacdo docente. Dentre as muitas propostas
federais para mudar essa realidade, vem ganhando destaque cada vez maior o Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) que, criado pelo MEC/CAPES,
visa a contrapor-se ao modelo de formacdo dicotdmica de aplicacdo, pela e na escola,
dos conhecimentos produzidos na universidade.

O PIBID foi langcado em dezembro de 2007 por meio de edital que visava
atender as demandas de formacdo nas areas das Ciéncias Exatas e Naturais, uma vez
que, de acordo com numeros do Censo escolar do INEP/MEC do mesmo ano, tinha
ocorrido significativa reducdo na procura por cursos de licenciaturas, especificamente
nas areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. Nos editais posteriores (2009,
2011, 2012, 2013), houve uma progressiva expansao do Programa, passando a englobar
todas as areas do conhecimento e um nimero expressivo de IES.

Nessa perspectiva o PIBID, constitui-se como uma politica de governo
direcionada a formacéo inicial complementar, visando a concretizagdo de agdes de
valorizacdo do magistério e incentivo a formacgdo, por meio da promocao da relagcdo
entre Universidade e escola. Assim, o PIBID oferece bolsas para graduandos de
licenciatura, na modalidade presencial que realizam estagios na rede publica de escolas

através de projetos de iniciacdo a docéncia, buscando a integracdo das escolas com a
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universidade visando a melhoria da educagéo Brasileira. Além de ter como objetivo a
insercdo de académicos no meio escolar, o PIBID tem de acordo com o art. 3° do
Decreto n. 7219, de 24 de junho de 2010 o objetivo de:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagédo
bésica;

Il — contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacédo
bésica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V — incentivar escolas puablicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos
cursos de licenciatura (Brasil, 2010, art. 3°, incisos de | ao VI).

Assim, no escopo do PIBID, o presente artigo, tem como objetivo analisar as
contribuicdes do professor supervisor na formacdo inicial dos bolsistas do subprojeto
interdisciplinar do Campus XX da Universidade do Estado da Bahia. Para atingir esse
objetivo a investigacdo buscou o suporte metodolégico na abordagem qualitativa, com a
pesquisa bibliografica e de campo, utilizando como instrumentos de producdo dos dados
a observacdo e o questionario e como aporte tedrico as concepcdes de Canario (2001),
Pimenta (2010), Gatti (2014), Zabala(1998) . Os participantes da pesquisa sdo trés
professoras supervisoras que fazem parte do subprojeto.

O trabalho esta organizado em 5 partes. Além desta introducdo, a segunda parte
tras a metodologia. A terceira destaca o referencial tedrico. A quarta apresenta 0s

resultados e discussdo. Por fim, expomos as consideragdes finais.

METODOLOGIA

A referida investigacdo encontrou suporte metodologico na abordagem
qualitativa, apropriada para atender aos objetivos propostos, pois esta, “trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2009, p.21).



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

A pesquisa foi realizada nas escolas publicas participantes do PIBID em que
atuam os professores supervisores participantes. Essas escolas estdo diretamente
vinculadas a IES que desenvolve o Programa, neste caso a Universidade do Estado da
Bahia. Os sujeitos da pesquisa os professores da educacdo basica que atuam como
supervisores nas escolas publicas participantes, desenvolvendo os subprojetos na area
interdisciplinar.

No que diz respeito aos instrumentos de coleta de dados, Yin (2010), afirma que
podem ser utilizadas varias fontes com este intuito, dentre elas destaca a documentacéo,
registros em arquivos, entrevistas, observacao direta, observacao participante e artefatos
fisicos. Assim, a fim de coletar dados para subsidiar a presente investigacdo, foram
utilizados o questionario e a observacao.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo se torna um espaco de aprendizagem da docéncia e tem como
objetivo o desenvolvimento, o aparato ideoldgico e pedagdgico que embasa a
construcdo da identidade. Assim, é de suma importancia considerar o contexto que cada
professor esta inserido, bem como as representagdes em cada meio social. E necessario
compreender a construcdo da identidade do professor em uma relacdo dialética
professor-pessoa e professor-profissional, seu modo de ser influencia diretamente no
exercicio da profissao.

No cenario brasileiro, a discursividade que constitui a dicotomia teoria-préatica €
prescritiva e aponta sempre para a necessidade de articular - um pouco mais, um pouco
menos - tais dimensdes. Com isso, teoria e pratica parecem materializar-se em espacos e
tempos distintos da formacdo e, majoritariamente, tém sido tomadas como construtos
cuja dissociacdo e interdependéncia sdo intuitivas em si mesmas —e de féacil
manejo pelos futuros professores. Diante dessa realidade a importancia do PIBID é
visivel, pois além de incentivar a iniciacdo a docéncia aproximando as escolas da
universidade, contribui para a formacdo de educadores, proporcionando colocar a
tedrica aprendida na universidade em préatica vivenciando a dinamica escolar, esta
experiéncia proporciona aos bolsistas a busca por solugdes encontradas no cotidiano
escolar da rede publica. Desta maneira 0 programa tem impacto positivo na formagéo
dos novos profissionais, visto que conhecendo e enfrentando as dificuldades impostas

no dia a dia é possivel uma nova forma de educar buscando a construgdo da técnica
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embasada nas teorias para tornar mais eficiente o processo de aprendizagem para 0s
educandos.

Vale salientar que a formacédo inicial de professores apresenta desafios de
aprender para si e aprender para ensinar. Alguns desses desafios, por vezes,
amedrontam e impedem a inovacao curricular e tecnoldgica nas praticas pedagodgicas
desenvolvidas, tanto no ensino superior como na educacéo basica. Compreender que se
faz necesséria a articulagdo entre teoria e préatica e entre a instituicdo de ensino superior
e a escola, é fundamental para que os processos de ensinar e aprender sejam pensados e
articulados de modo que a préatica profissional possa ser estruturada e potencializada no
decorrer da formacdo do licenciando. Nessa perspectiva, Pimenta (2010. p. 83)

evidencia:

A atividade docente é praxis [...] A esséncia da atividade (pratica) do
pro- fessor e é o ensino-aprendizagem. Ou seja, € 0 conhecimento técnico
pratico de como garantir que a aprendizagem se realize como consequéncia
[sic] da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o
estabelecimento de finalidades e a intervencdo no objeto para que a realidade
seja transformada, enquanto realidade social.

E a referida autora ainda especifica: “Atividade docente € sistematica e cientifica
na medida em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto (ensinar e aprender) e é
intencional, ndo casuistica” (Pimenta, 2010, p. 83). Assim, fica evidente que o desafio
da melhoria da qualidade da Educacdo traz, para o papel do professor e,
consequentemente, para a sua formacéo, novas funcdes e responsabilidades fazendo-se
necessaria compreensdo ampla da Educacdo, da Escola e de suas finalidades e o
desenvolvimento de processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, aos cursos
de Licenciatura coloca-se o desafio de formar futuros professores, a fim ndo s6 de
conhecer a fundo sua disciplina, mas também construir um conhecimento pedagdgico
consistente e saber dotar suas aulas de significado.

Zabala (1998) argumenta que a atuacdo profissional do docente é baseada no
pensamento pratico, mas com capacidade reflexiva utilizando recursos teoricos que
possam contribuir para a analise da pratica, tornando-a verdadeiramente reflexiva. Desta
forma, a articulacéo entre teoria e pratica s6 tem a contribuir na qualidade da formacéo
inicial docente, pois todo o saber adquirido no curso de licenciatura passa a ter um novo

significado quando vivido no contexto escolar.
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Portanto pode-se afirmar que o PIBID traz elementos diferenciados em
comparagao com outros programas de formacéo e até com o estagio curricular, pois vai
muito além dessas experiéncias, promovendo uma formacdo ampla que inclui
aprendizagens diversas, que vdo desde o contato com a realidade da escola publica,
passando por momentos de estudo e discusséo, até experiéncias de pesquisa envolvendo

escrita de artigos cientificos e a apresentacéo desses trabalhos em eventos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PIBID é de extrema importdncia para a formacdo dos novos docentes,
contribuindo para que esses possam evoluir profissionalmente e ter uma visdo mais
ampla da sua profissdo. Contudo, esse programa cria um espaco hibrido, igual o
explicado por Zeichner (2010), gerando, gragas ao contato existente entre os professores
coordenadores, que sdo aqueles que vém das universidades, os professores supervisores,
aqueles que executam sua profissdo nas escolas de nivel béasico, e os futuros docentes,
uma troca de experiéncias que fortalece e desenvolve a docéncia em todos os ambientes.

Para Canério (2001), o perfil do professor deve ser o daquele que forma e
informa, respaldado numa formagdo mais ampla em que aprende com a experiéncia.
Isso significa “aprender a aprender [...], 0 que, frequentemente, s6 é possivel a partir da
critica e da ruptura com essa experiéncia” (p. 13).0u seja, deve-se reelaborar,

readequando as novas situacbes, e nao copiar, repetindo o que deu certo em

situacOes anteriores.

Neste sentido, os professores supervisores tem grande importancia, pois ao
cumprir seu papel, ndo sé ensina a pratica escolar para os bolsistas do PIBID, como
também evoluem em suas metodologias e participam mais ativamente do ambiente
escolar, mostrando que o programa contribui para o desenvolvimento da formacéo
inicial. Assim, os professores foram indagados para avaliarem como o PIBID é
trabalhado nas escolas. Para a supervisora 1. “ O programa acaba proporcionando
aprendizagem da docéncia na formag&o inicial, sendo esse seu objetivo”

Na percepcdo dos professores envolvidos na investigacdo ao longo de sua
formagéo véo se aperfeicoando, modificando sua conduta profissional e agregando

novas ideias e metodologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenério atual da nossa sociedade e da escola evidenciam momentos de
transicdo, que demanda um redimensionamento para atender aos desafios que lhe
impdem. Diante dessa situacdo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID tem um papel fundamental, pois a presencga dos bolsistas na escola
possibilita que, juntamente com o professor supervisor, planejem acdes que contemplem
metodologias que possam atender as demandas apresentadas numa sala de aula.

Assim, constatamos que 0s professores supervisores compreendem bem o seu
papel de espelho para os futuros docentes, assumindo posicdo essencial na formacao
desses licenciandos. E perceptivel que ao levar esses bolsistas para dentro da realidade
escolar os professores supervisores criam um ambiente de discussdo onde todo o
processo educacional evolui, bem como a participacdo destes supervisores na vida
académica e nas possiveis publicacdes desses licenciandos fazem com que o professor
sinta-se motivado a continuar seu desenvolvimento educacional, percebendo-se,
portanto, que o PIBID contribui ndo sé para formacéo inicial dos docentes, mas também
para o processo de formacdo continuada, como de evolugdo da educacdo em geral.

Ao concluir o trabalho, percebemos que o PIBID além de proporcionar a
iniciacdo de novos professores na docéncia também contribui para a formacao
continuada dos profissionais que atuam nas escolas. A participacdo dos supervisores nos
subprojetos analisados nos mostrou a construcao de diversos saberes importantes para a
profissdo docente. Ao analisarem as praticas pedagdgicas construidas coletivamente
com os pibidianos, esses sujeitos passaram a pensar criticamente sobre a propria acdo

em sala de aula.
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