ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

ATITUDES SOCIAIS FRENTE A TRANSICAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA DO 5° PARA 0 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Marja Maria Faustino Schmidt *
Roseneide Maria Batista Cirino 2

RESUMO

Este trabalho relaciona-se a uma tematica educacional um tanto complexa que é
vivenciada por professores e alunos com deficiéncia ano a ano no processo de transi¢cdo
do ensino fundamental anos iniciais para os anos finais. Esse momento da transicao é
marcado pela construcdo de conexdes afetivas entre os alunos e corpo docente da
instituicdo escolar tornando-se um processo de importantes aprendizagens, sendo
essencial para os alunos com deficiéncia. Os alunos com deficiéncia, assim como
qualquer aluno adquirem saberes sobre 0 mundo e as pessoas com gquem convivem. Esses
saberes sdo construidos a partir de conceitos, conviccdes e atitudes sociais adquiridas ou
desenvolvidas ao longo da vida (Omote e Vieira, 2021). No contexto da transicao, esses
fatores podem exercer influéncia sobre as relacdes e comportamentos dos alunos, bem
como no desempenho escolar. Assim, este artigo tem por objetivo explorar conceitos-
chave como conexdes afetivas, inclusdo escolar e atitudes socias dos professores com o
fim de melhor compreensdo acerca da interacdo entre alunos com deficiéncias e
professores. Como metodologia buscamos na pesquisa bibliografica analisar a influéncia
das atitudes sociais, dos professores, sobre os alunos no periodo de transicdo. Para
subsidiar a discussdo a base teodrica serd embasada nas contribuicdes dos seguintes
autores: Mantoan e Lanuti (2022), Omote e Vieira (2021), Prado (2022) e outros que
abordam a tematica. Este estudo é parte da pesquisa de mestrado em andamento que tem
essa tematica como foco e, na etapa inicial, caracteriza-se pela busca em fontes
bibliograficas no banco de teses e dissertacdes e o Portal de Periddicos Capes. A leitura
do material selecionado, na etapa da revisao de literatura, evidencia poucas pesquisas na
area e sugere a necessidade de mais pesquisas sobre a temética. Assim sendo, conclui-se
que pensar a respeito da transicdo dos anos iniciais para os anos finais do ensino
fundamental, dos alunos com deficiéncia, envolve a reflexdo e requer uma andlise
profunda sobre as atitudes sociais dos professores frente a questao.
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O periodo de transicdo é marcado pela construcdo de conexdes afetivas entre 0s
alunos e o corpo docente das instituices escolares, que contribui para o processo de
aprendizagens de forma significativa e essencial, principalmente para os alunos com
deficiéncias. A construcdo de conexdes afetivas tdo fundamentais nesse momento de
transicdo, também é essencial no processo de inclusdo. O acolhimento torna-se primordial
para que os alunos construam vinculos de pertencimento com a nova comunidade escolar,
sobretudo os alunos com deficiéncia.

A relevancia das relagfes construidas no compartilhamento de aprendizagens ¢
evidenciada por Freire (1996) que reflete sobre a necessidade de que o professor deve
estar disposto a interagir com seus alunos, para oportunizar a construcfes dos saberes.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém” (Freire, 1996, p.23). Corroboram com essa premissa
Vieira e Omote (2021, p. 744) que afirmam que “a relagdo ensino-aprendizagem é
primariamente uma relagédo interpessoal dialética entre quem ensina e quem aprende”.

O foco de interesse deste estudo estd no ambiente escolar e nas relacOes
desenvolvidas neste espaco, a partir do contexto apresentado, pretende-se analisar do
ponto de vista tedrico, a influéncia das atitudes sociais dos professores, sobre os alunos
com deficiéncia no periodo de transicdo. Considera-se que as atitudes sociais sao
primordiais para garantir que o ambiente favorega a inclusdo e que as relagdes sejam
positivas, sendo primordial valorizar as atitudes sociais no contexto escolar. De acordo
com a pesquisa de Omote et al. (2005), o conceito de atitudes sociais é fundamental para
compreender como as pessoas se relacionam com a inclusao.

Os professores desempenham um papel essencial no apoio e incluséo de alunos
com deficiéncia durante a transicao escolar, sendo amplamente reconhecida a importancia
de suas atitudes na literatura educacional. Assim, este artigo tem por objetivo explorar
conceitos-chave como conexdes afetivas, inclusdo escolar e atitudes socias dos
professores com o fim de melhor compreensdo acerca da interacdo entre alunos com
deficiéncias e os professores. A compreensdo dos niveis de aceitagdo social dos
educadores é fundamental para o desenvolvimento de atitudes e praticas inclusivas
voltadas ao atendimento as demandas e especificidades no processo de aprendizagem de

alunos com deficiéncia no contexto de inclusdo escolar.

Conexdes Afetivas
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Conexo0es afetivas entre os alunos e os professores estabelecem-se no contexto
educacional atraves dos lagos emocionais e relacionais, envolvendo confianca, respeito,
empatia e apoio matuo. As relagBes positivas contribuem para um ambiente escolar
receptivo, de incentivo e propicio a aprendizagem, influenciando o desempenho
académico, a autoestima, a motivacdo e o engajamento dos alunos. No processo ensino
aprendizagem, a afetividade representa um elemento significativo para construgdo de
relagdes de respeito mutuo entre professores e alunos, refletindo no alcance dos objetivos
escolares, promovendo o desenvolvimento integral (Medeiros, 2017, p. 1167).

No processo de transicdo escolar, as conexdes afetivas entre alunos e professores,
tém um papel essencial, pois Prado (2022) destaca que esse periodo compreende
transformac0es significativas na vida dos estudantes, como a mudanca de escola ou a
passagem de um nivel de ensino para outro.

Sentimentos como inseguranca, ansiedade e incerteza em relacdo ao novo
ambiente podem ser normais com relacdo aos colegas e professores durante essa fase. As
ligacGes emocionais entre os alunos e professores representam um papel importante para
auxilia-los a ajustarem-se emocionalmente. Conforme o0s alunos se conectam
emocionalmente com seus educadores, a seguranca, acolhimento e sensacdo de
pertencimento contribuem para minimizar o estresse relacionado a esta etapa escolar.
(Medeiros, 2017, p. 1177)

Muitas teorias psicoldgicas destacam a importancia das interacfes sociais e
emocionais na aprendizagem dos alunos. A Teoria Socioconstrutivista de Lev Vygotsky
(1989) destaca que a aprendizagem ocorre por meio de interagdo com 0S outros,
especialmente com individuos mais experientes, como os professores. A Teoria da
Autodeterminacédo de Deci e Ryan (1985), enfatiza que as interagdes sociais positivas e 0
apoio emocional dos professores contribuem para um maior engajamento e desempenho
dos alunos. Ainda, a Teoria da Aprendizagem Socioemocional de Daniel Goleman
(1995), destaca que as interacGes sociais positivas, a empatia, a regulacdo emocional e a
capacidade de estabelecer relacionamentos saudaveis sdo aspectos essenciais para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Durante a transicdo escolar, as relagdes emocionais sdo essenciais para a
autoestima e seguranca emocional dos estudantes. As conexdes afetivas entre os alunos e
professores reflete diretamente no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a

autonomia e o desenvolvimento integral do mesmo. Portanto, Medeiros (2017, p. 1167)
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afirma que “quando o individuo ¢ motivado e integrado em suas dimensdes afetiva,
cognitiva e motora, ele alcanga com mais facilidade os objetivos propostos pela escola”.

Segundo Santos e Leal (2023, p. 100) “é preciso que a escola seja um ambiente
acolhedor, um espago motivador para alunos com necessidades educacionais especiais”.
Assim, promover um ambiente escolar acolhedor com suporte emocional de colegas,
professores e pais auxilia os alunos a enfrentarem ansiedades e incertezas dessa nova fase
escolar. Portanto, as reflexGes teoricas visitadas permitem compreender que relagdes
afetivas desenvolvidas entre estudantes e educadores sdo essenciais para a evolucao ou
desconstrucdo dos individuos, ressaltando a importancia da afetividade no contexto

escolar.

Inclusado Escolar

A educacdo inclusiva prioriza garantir o acesso, a participacao e o aprendizado de
todos os alunos, independentemente de suas diferencas ou necessidades, sem
discriminacdo baseada em caracteristicas fisicas, mentais, intelectuais, culturais, étnicas
ou linguisticas. Assim, fortalece a cidadania, valoriza a diversidade, o respeito as
individualidades e a criagdo de ambientes educacionais que acolham e atendam as
necessidades de todos os alunos (Santos e Leal, 2023).

Desta maneira, as conexdes entre os professores e alunos tornam-se cada vez mais
fortes, evidenciando a necessidade de reavaliar a escola, a fim de torna-la um ambiente
inclusivo. Mantoan e Lanuti (2022, p. 51) ressaltam que “a maneira pela qual os
professores concebem o ato de ensinar é fundamental para que a escola seja um lugar que
acolhe a todos os alunos”.

Para compreender a dimenséo da incluséo escolar de alunos com deficiéncias,
Santos e Leal (2023) ressaltam que a inclusdo ndo se restringe apenas a matricula-los.
Para possibilitar uma aprendizagem significativa, é importante elaborar uma proposta de
trabalho, com envolvimento dos pais no processo, e garantir a permanéncia dos alunos
ateé a finalizagdo do ano letivo, analisando avangos e dificuldades (Santos e Leal, 2023).

No processo de transicdo escolar, a educacéo inclusiva deve assegurar que todos
os alunos tenham oportunidades semelhantes de desenvolvimento e aprendizado. E
essencial que os alunos com deficiéncias recebam suporte necessario para a sua adaptacéo
durante a transi¢do. Prado considera que a transigdo e particularmente desafiadora para

alunos com deficiéncia ou transtornos globais de desenvolvimento, contribuindo para
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aumentar os desafios para 0s professores que os recebem pela primeira vez e, ainda mais
dificil para estes alunos. Desta forma, é de grande relevancia o conhecimento sélido sobre
a inclusdo e a troca de experiéncias entre os professores (Prado, 2022).

A promocéo da participacdo plena e igualitaria dos alunos com deficiéncia na
comunidade depende da adocdo de praticas pedagdgicas adequadas. Santos e Leal (2023)
salientam que é dever do professor utilizar metodologias que desafiem o desenvolvimento
das habilidades dos alunos especiais para promog¢éo de um ambiente de igualdade dentro
da sala de aula. A escola deve oferecer uma proposta de metodologia que valorize os
alunos em sua integridade. Um ambiente inclusivo e acolhedor é obtido a partir da
implementacdo de estratégias que desafiem o potencial do aluno de cada aluno e que
promovam a colaboracdo (Santos e Leal, 2023).

Atitudes Sociais dos Professores

O termo “atitudes”, conforme Castelli (2003) ndo apresenta uma defini¢do Unica.
Apo0s investigar maltiplas conceituagdes propostas por teoricos, infere-se que ha uma
predisposicdo favoravel ou desfavoravel em relacdo a algum objeto, acompanhada de
sentimentos, crencgas, pensamentos e conhecimentos. Ainda, identifica-se que tanto os
aspectos cognitivos quanto 0s emocionais estdo presentes nas conceituacdes, e sdo
responsaveis por determinar se um individuo tem uma visdo mais positiva ou negativa
em relacdo a um determinado objeto, sendo a analise deste objeto que constitui a atitude
(Castelli, 2003).

Atitudes sociais sdo propensdes para agir de certa forma em determinadas
situacOes, influenciadas pelos valores absorvidos ao longo do desenvolvimento. Nao séo
diretamente perceptiveis, mas revelam as preferéncias, repulsas, simpatias e antipatias
diante de determinadas circunstancias (Chahini, 2016). Os componentes emocionais,
cognitivos e comportamentais interagem para manter sua coeréncia. Quando se opdem a
algo, tendem a justificar sentimentos negativos, conduzindo a uma postura hostil
(Rodrigues, 2007).

Essas atitudes estdo sempre associadas a um objeto, podendo ser positivas ou
negativas e, compreendem trés componentes: cognitivo, afetivo e comportamental. O
cognitivo considera o conhecimento sobre o objeto, incluindo andlises, opinides e

convicgbes sobre algo ou alguém. O afetivo revela as emocOes agradaveis ou
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desagradaveis, enquanto o comportamental diz respeito as acOes direcionadas ao objeto,
de acordo com as convicgdes e 0s sentimentos em relacdo a ele (Vieira e Omote, 2021).

Como qualquer sujeito, os professores desenvolvem concepgdes, atitudes sociais,
representacdes, crencas e expectativas em relacdo ao mundo e as pessoas ao seu redor
(Vieira e Omote, 2021). Assim, tanto os alunos com deficiéncia e os demais necessitam
de interagOes sociais para a construcdo de conhecimentos ao longo da vida. Considerando
0 contexto inclusivo, para a aprendizagem coletiva, a interagdo entre professores e alunos
¢ fundamental. Ao promover a interacdo social, o professor proporciona oportunidades
de aprendizado equitativas e estimula a colaboracdo entre os alunos com e sem
deficiéncia, ampliando os saberes compartilhados (Vieira, 2014).

Ante 0 exposto a interagdo entre o professor e seus alunos com ou sem deficiéncia
pode ser prejudicada a partir das atitudes sociais manifestadas pelo corpo docente da
escola. A percepcao que os professores geralmente, desenvolvem em relacdo aos alunos
com deficiéncia, muitas vezes esta associada a imagem da limitac&do, a auséncia de uma
habilidade indispensavel para que a aprendizagem se concretize. Essas concepg¢des sdo
elaboradas a partir de vivéncias e experiéncias individuais e coletivas de cada professor
(Mantoan e Lanuti, 2022).

Metodologia

Esta revisdo da literatura € um estudo exploratério, sendo conduzido por meio de
pesquisas bibliograficas. Para este estudo foram realizadas buscas em bases de dados,
como o Banco de Teses e Dissertacdes, no Portal de Periddicos da Capes e Scielo,
utilizando termos de busca como ™atitudes dos professores”, "educacdo inclusiva" e
"transicdo escolar".

Na pesquisa foram encontrados trinta e oito artigos que relacionavam os termos
de busca. Para selecdo dos artigos, adotou-se 0s seguintes criterios de incluséo: trabalhos
publicados nos Gltimos cinco anos, estudos relacionados & educacéo inclusiva, transicao
escolar e atitudes dos professores. Foram excluidos desta revisdo vinte sete estudos que
ndo apresentavam dados relevantes as analises realizadas, ou seja, relacionados a
abordagem das atitudes dos professores dos alunos com deficiéncia na transi¢do. Foram
selecionados onze trabalhos com o objetivo central de investigar a relacdo entre as
atitudes sociais dos professores e o processo de transicdo escolar para alunos com

deficiéncia, para analise foram considerados cinco artigos que abordam as atitudes
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sociais, com a intencdo de relacionar seus impactos na inclusdo dos alunos com
deficiéncia.

Os trabalhos selecionados foram avaliados criticamente, informacdes relevantes
sobre a relacdo entre as atitudes dos professores e o desempenho académico e social dos
alunos com deficiéncia durante a transi¢do escolar foram extraidas e categorizadas por

area tematica.

Resultados e Discussao

Neste artigo, é realizado um estudo tedrico sobre como as atitudes sociais dos
professores influenciam os alunos durante a transig&o dos anos iniciais para os anos finais
do ensino fundamental, com énfase na inclusdo escolar. Considerando que este € um
momento determinante na vida escolar dos alunos, em que enfrentam novos desafios,
busca-se compreender o impacto das abordagens e percepcOes dos professores na
experiéncia pedagdgica e inclusiva.

Para esta se¢do foram selecionados os artigos: “Contribuicbes da Analise do
Comportamento para a Inclusdo Escolar: A Importancia das Relagdes Interpessoais.
Perspectivas em Dialogo” (Pinheiro e Silva, 2018), “Atitudes Sociais e formacao inicial
de professores” (Torres ¢ Mendes, 2019), “Desafios no processo de escolarizacdo de
criancas com autismo no contexto inclusivo: diretrizes para formagdo continuada na
perspectiva dos professores” (Camargo, 2020), “Atitudes sociais de professores frente a
inclusdo” (Vieira e Omote, 2021) e “How teachers' attitudes impact the inclusive
classroom” (Williams e Pelt, 2021).

A partir das andlises dos artigos observou-se as atitudes mais comuns dos
professores em relacdo aos alunos com deficiéncias. De acordo com Pinheiro e Silva
(2018), muitos professores demonstram falta de preparo, medo do comportamento dos
alunos em sala de aula, e receios de exclusdo ou preconceitos por parte dos colegas. Torres
e Mendes (2019) acrescentam que, entre os educadores, a resisténcia, inseguranca e 0s
esteredtipos sdo comuns. Também Camargo (2020) destaca que, as atitudes de piedade e
superprotecdo frequentemente resultam dessa falta de preparo.

Pinheiro e Silva (2018) e Camargo (2020) apontam que a forma com o0s
professores interagem como 0s alunos, as estratégias de ensino adotadas, a avaliacao
realizada, o suporte oferecido e 0 ambiente de aprendizagem criado em sala, sdo atitudes

que influenciam diretamente suas préaticas pedagdgicas.
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Pela analise da literatura consultada, percebe-se que as atitudes negativas
predominam em relacédo as positivas. De acordo com Vieira e Omote (2021), a falta de
conhecimento sobre a diversidade e a presenga de preconceitos negativos séo atitudes
recorrentes. As atitudes dos professores representam grande impacto na qualidade das
relacBes professor-aluno, especialmente para alunos com deficiéncias.

A formacédo de atitudes dos educadores frente aos alunos com deficiéncia, é
relacionada a diversos fatores. Mas também podem ser moldadas por experiéncias e
crencas pessoais, valores sociais e culturais, bem como o contato direto com a diversidade
(Torres e Mendes, 2019).

Para Vieira e Omote (2021) e Williams e Pelt (2021) a formacdo de atitudes mais
positivas e inclusivas € resultante, especialmente, da experiéncia prévia com alunos com
deficiéncia e conhecimento sobre praticas inclusivas. Camargo (2020) e Williams e Pelt,
(2021) ressaltam que professores com atitudes favoraveis a inclusdo tendem a promover
um ambiente acolhedor, respeitoso e inclusivo, adaptando suas praticas para atender as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia e garantindo sua participagao ativa
e efetiva no processo educativo. Ainda, Williams e Pelt (2021) mostram, a partir das
informacBes disponiveis, que professores mais jovens tendem a ter atitudes mais
favoraveis a inclusdo, enquanto os professores mais experientes podem ter atitudes
positivas, porém sdo menos propensos a buscar desenvolvimento profissional.

Por outro lado, Torres e Mendes (2019) e Vieira e Omote (2021) alertam que
professores com atitudes desfavoraveis a inclusdo podem criar barreiras para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, limitando suas
oportunidades de participacdo, crescimento e sucesso académico. Portanto, as atitudes
dos professores desempenham um papel importante na promocao da incluséo escolar e
no apoio adequado aos alunos com deficiéncia. Pinheiro e Silva (2018) e Camargo (2020)
apontam que atitudes negativas representam possibilidade de criar barreiras para uma
comunicacéo eficaz, 0 que contribui negativamente para o entendimento mutuo. Além
disso, a auséncia de atitudes positivas prejudica o desenvolvimento de conexdes afetivas,
essenciais para o sentimento de valorizacdo do aluno e seguranca no ambiente escolar.

Torres e Mendes (2019) e Vieira e Omote (2021) ainda refletem que as atitudes
negativas dos educadores, dificultam a criagdo de ambiente inclusivo, e como resultado
0 que se observa é a exclusdo e segregacdo dos alunos, comprometendo seu
desenvolvimento académico e social. Williams e Pelt (2021) ainda complementam que

as atitudes negativas resultam em baixas expectativas e desempenho ruim por parte dos
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alunos, reduzindo suas oportunidades de aprendizado e realizacdo académica. Assim, a
adocdo de atitudes que favorecam a comunicacdo eficaz, construcdo de vinculos afetivos
e um ambiente acolhedor, por parte dos professores é fundamental.

Além de afetar a qualidade das interacOes, tais atitudes também impactam na
construcdo de vinculos de confianca com os alunos. Pinheiro e Silva (2018), Torres e
Mendes (2019) e Camargo (2020) salientam que a percepcao de acolhimento, de respeito,
de empatia, de valorizagdo da diversidade e de apoio, podem prejudicar a relagéo
professor-aluno, ou fortalecé-la, contribuindo para a construcao de relacdes mais solidas,
empaticas e inclusivas. A construcdo de vinculos de confianca, segundo Omote e Vieira
(2021) séo essenciais para o0 desenvolvimento do senso de pertencimento, autoestima e
autonomia dos alunos. Ao passo que, Williams e Pelt (2021) destacam que atitudes
positivas podem promover um ambiente de apoio e incentivo, enquanto atitudes negativas
podem criar barreiras para a construcdo de vinculos.

Os comportamentos dos alunos sdo impactados diretamente pelas atitudes dos
professores. Dentre 0s comportamentos impactados encontrados, Pinheiro e Silva (2018),
Torres e Mendes (2019), Camargo (2020), Vieira e Omote (2021) e Williams e Pelt
(2021) apontam que a participacdo nas atividades escolares e sociais, 0 desenvolvimento
de vinculos afetivos e de confianca, a motivacao para participar das atividades em sala, o
comportamento (disciplina) e o desempenho académico.

Ao analisarmos esses dados elencados, € possivel compreender como as atitudes
impactam na formacdo de vinculos de confianca na relacdo professor-aluno,
demonstrando que atitudes positivas colaboram com bem-estar emocional e o
desenvolvimento integral do aluno, enquanto as atitudes negativas tém efeitos
significativos nesta relacdo, prejudicando a construcdo destas conexdes afetivas. Assim
como, as atitudes influenciam nas interacfes entre professor-aluno e na formacdo de

vinculos de confianca entre eles, constatou-se impactos no comportamento.

Considerac0es finais

A presente pesquisa analisou, do ponto de vista tedrico, a influéncia das atitudes
sociais dos professores sobre os alunos com deficiéncia no periodo de transicdo, um
periodo de muitas mudangas e incertezas e onde a conexdo afetiva entre educadores e

alunos é primordial para a inclusdo de alunos com deficiéncia.
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As atitudes mais comuns dos professores em relacdo aos alunos com deficiéncia
incluem a falta de preparo para lidar com a diversidade, preocupagdes com o impacto da
inclusdo na progresséo social e académica dos alunos, inseguranca, dificuldades com as
adaptacdes curriculares, receio de exclusdo por parte dos colegas, preconceitos,
esteredtipos e atitudes de piedade ou superprotecdo. Ainda, as atitudes negativas
predominam em relacdo as positivas. As atitudes positivas colaboram com bem-estar
emocional e o desenvolvimento integral dos alunos, enquanto as atitudes negativas
impactam significativamente na relacdo dos alunos com os professores, prejudicando as
conexdes afetivas entre eles e 0 desempenho académico dos alunos.

Embora predominem as atitudes negativas em relacéo a incluséo de pessoas com
deficiéncia constatou-se adaptacdes metodoldgicas, de recursos e curriculos, que
incentivam a participacdo ativa dos alunos, favorecendo as relacGes afetuosas que
impulsionam habilidades socioemocionais como: autonomia, autoestima e respeito a
diversidade nos ambientes educacionais.

A identificagdo do impacto das atitudes no processo de transi¢do dos alunos com
deficiéncia contribui para fomentar a reflexdao de praticas formativas para a mudanca de
atitudes frente a transicdo destes alunos.

Refletir sobre a passagem dos anos iniciais para os anos finais do ensino
fundamental para alunos com deficiéncia é de grande relevancia, e demanda uma anélise
cuidadosa e aprofundada das atitudes sociais dos educadores diante desse desafio.

Essa transicdo e a inclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema educacional séo
desafios que poderdo ser enfrentados com a mudanca de atitudes dos professores atraves
de préticas formativas que reflitam sobre a importancia das conexdes afetivas nos

ambientes escolares.
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