ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

EDUCACAO POPULAR, BNCC E FORMACAO DE
PROFESSORES: DIALOGOS POSSIiVEIS POR UMA PEDAGOGIA
INTERCULTURAL DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL — (UEMS)"

Caio César Gomes de Moura?
Marcos Antonio Bessa-Oliveira’®

RESUMO

A educacdo popular tem como sujeitos as classes populares, visto que seu periodo de maior
popularidade foi durante a efervescéncia politica propiciado pela repressdo dos direitos civis e
articulagdo dos movimentos sociais pelo fim do regime militar. O advento da propagagdo de
uma ideologia ultraneoliberal, individualista e assistencialista em franca emergéncia desde o
inicio do século XXI demonstra que os ideais de coletividade, perspectiva dos direitos humanos,
civis, sociais e politicos precisam ser ecoados nas bases organizativas da sociedade civil, bem
como retomar lugar nas escolas e instituigdes de ensino. O artigo em proposi¢ao — um recorte
de uma pesquisa maior, mas ainda em fases iniciais — busca as possibilidades trabalhadas pela
ementa do curso de Pedagogia Intercultural da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), ofertada no municipio de Amambai, e endossada em relagdo a tematica do pensador
Paulo Freire (2018). O estudo baseia-se, a priori, numa pesquisa bibliografica com referenciais
teoricos e metodologicos critico-reflexivos, no intuito de observar a realidade para além das
manifestagdes dos fendmenos, na intengdo de compreendé-la na sua totalidade. Este artigo versa
sobre a educagdo trabalhada na praxis verdadeira, que demanda uma ag@o constante sobre a
realidade e a reflexdo sobre esta acdo. E refletido sobre como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) atua na pedagogia sob a perspectiva intercultural, pois os debates
que construiram o curso versam sobre a atuagdo de pedagogas e pedagogos kaiowas e guaranis
na educacdo basica, especialmente na educacdo infantil e na primeira etapa do ensino
fundamental.

Palavras-chave: Educacdo Popular, Movimentos sociais, Forma¢ao de Professores, Pedagogia
Intercultural, UEMS.

INTRODUCAO

A educacdo se constitui como uma instituicao social e é a principal responsavel

pela socializagdo secundaria, uma vez que atua no processo de reproducao da vida
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social e tem, como uma de suas atribui(;f)es, a responsabilidade de reproduzir as formas
de compreensdo do real, dos contextos sociais, das formas de producdo e socializacio
do conhecimento essenciais a continuidade de um determinado sistema de acumulagao e
manuten¢do de crengas sociais, culturais e politicas. Nesse contexto, emerge a educagao
popular, a qual historicamente tem se vinculado as classes populares, alcangando sua
maior relevancia durante periodos de intensa mobilizagdo politica, como no contexto da
repressdao aos direitos civis e a articulagdo de movimentos sociais pelo fim do regime

militar no Brasil, durante os anos de 1964 a 1985.

Todavia, mesmo com o fim do regime militar, ainda hd a ascensdo de um
movimento de ideologia ultraneoliberal no inicio do século XXI, marcada pela
disseminagdo do individualismo e pelo assistencialismo, fato que intervém diretamente
nos valores de coletividade e de luta pelos direitos humanos, civis, sociais e politicos,
assim corroborando para que estes estejam diante de novos desafios. Esse cendrio
evidencia a necessidade de que tais ideais sejam reafirmados nas bases organizativas da

sociedade civil e no sistema educacional.

A proposta freireana esta centrada na ideia de uma educacdo critica e
emancipatéria, capaz de promover a conscientiza¢do politica das classes populares e
trabalhadoras. Ao contrario de uma educacdo bancéria, Freire defendeu uma pratica
pedagogica dialodgica, onde educadores e educandos constroem coletivamente o
conhecimento a partir de suas vivéncias e saberes. No entanto, a estrutura educacional
atual, regida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta desafios ao
implementar uma abordagem que reconheca as realidades locais e interculturais,
especialmente no contexto de populagdes indigenas. Neste sentido, torna-se relevante
discutir a articulagdo entre as propostas de educacdo popular e as demandas por uma
formag¢do docente intercultural, particularmente em cursos como o de Pedagogia
Intercultural da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), que visam
integrar saberes dos povos origindrios e as epistemologias legitimadas pela ciéncia

moderna.
METODOLOGIA

Este artigo faz parte de uma pesquisa cientifica dissertativa ainda em fase inicial,

a qual busca explorar como a ementa do curso de graduagdo de Pedagogia Intercultural,
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ofertado na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) desde 2022, na
unidade universitaria do municipio de Amambai (ao sul do estado de Mato Grosso do
Sul-Brasil), dialoga com a proposta educativa de Paulo Freire e suas praticas
pedagodgicas e as discussdes existentes acerca do conceito de interculturalidade e

descolonialidade, e de que modo ¢ feita a formacao destes futuros professores.

A investigacdo baseia-se numa pesquisa de cunho critico-reflexivo, com o
objetivo de entender a realidade educacional em sua totalidade, cuja metodologia ¢
bibliografica por meio de referenciais teoricos criticos-reflexivos. Ademais, reflete-se
sobre o papel da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que constitui a
politica nacional do conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis na educagao
basica, sob uma perspectiva intercultural, analisando a atuacdo de pedagogas e
pedagogos das etnias kaiowa e guarani na educacao basica, especialmente na educagao

infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O movimento pedagdgico da educagdo popular tem seu advento durante a
década de 60 no Brasil. O educador e fil6sofo brasileiro Paulo Freire, um dos principais
disseminadores deste método, desenvolveu praticas pedagogicas voltadas para
conscientizacdo politica e emancipatoria da classe trabalhadora, classificada de
pedagogia da esperanca, tais métodos de ensino e aprendizagem sdo pautados na
humanizagdo de sujeitos coletivos de diversos estratos sociais. Diante deste contexto

destaca-se a centralidade na acao educativa de experiéncias nao-formais.

O ponto de vista defendido por Freire era critico e considerava que a educagao
deveria ser um ato de liberdade e ndo de opressdo, promovendo aos sujeitos a reflexao
critica, bem como propunha aos educadores para que adotassem praticas pedagogicas
que estimulassem essa reflexao aos educandos. Sobre essa consideragdo, Freire (2018)

pontua que:

Educadoras e educadores progressistas t€ém de estar alerta com relagao a este
dado no seu trabalho de educagdo popular, uma vez que, ndo apenas os
conteidos, mas as formas como aborda-las estdo em relagdo direta com os
niveis de luta acima referidos. Uma coisa ¢é trabalhar com grupos populares,
experimentando-se da maneira como aqueles camponeses o faziam naquela
noite, outra ¢ trabalhar com grupos populares que ainda nido conseguiram
“ver” o opressor “fora” de si (FREIRE, 2018, pag. 58).
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Logo, fica evidente que além de promover uma educagdo libertadora como
instrumento emancipatorio da classe trabalhadora e para as classes populares, a adocao
de métodos de ensino e aprendizagem que aproximem esses sujeitos e suas realidades
efetivam-se devendo integra-los neste processo, sem que haja o afastamento da
producdo de saber e conhecimento tradicional e comunitirio pertencentes a estes

grupos.

Nesse sentido, Freire (2018, pag. 82) ainda alerta “que ndo ¢ possivel ao(a)
educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os “saberes de experiéncia feitos” com
que os educandos chegam a escola.” Ou seja, a pedagogia da esperanga nao se limita
tdo somente como uma pratica pedagdgica contra hegemodnica e de dentncia de
injustigas, mas confere o potencial de transformar a sociedade por meio da educagdo

critica e dialogica entre educadores e educandos.

De fato, a esperanca nesse contexto apontado por Freire, ¢ a motivacao coletiva
no processo educativo a fim de compreender que a educacdo nio ¢ neutra e atende a
determinadas ideologias € manutencao de um sistema de opressoes, a exemplo da
ideologia ultraneoliberal. Desse modo, a educacdo popular apresentada pelo autor
reconhece que uma sociedade justa e democratica ¢ feita a partir da consciéncia critica

das classes discriminadas sob as condi¢des de vida e das opressdes que elas vivenciam.

Na formacao de professores, a importancia do didlogo na educacdo coloca a
relacdo entre educador ¢ educando de forma colaborativa e horizontal. O conhecimento
deve ser construido coletivamente, através das experiéncias e perspectivas dos alunos
em trocas com os/as docentes. Esta abordagem ndo sé torna a aprendizagem mais
relevante e significativa, mas também promove a autonomia e a responsabilidade dos
educandos em seu proprio processo de aprendizagem. Assim, o didlogo € essencial para

a constru¢ao de uma educagao popular.

A educacdo no Brasil ¢ integrada por um conjunto de praticas, materiais e

conteudos pedagodgicos hoje a fim de alcangar os objetivos da BNCC.

A BNCC ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE) (BRASIL, 2018, pag. 08).
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A BNCC, de acordo com sua ultima atualizagdo homologada em 2017,
(BRASIL, 2018, pag. 10) é “a competéncia definida como a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” Todavia, a
formacdo de professores também deve estar alinhada a perspectiva da pratica
pedagogica de educagdo popular, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem se

da por uma acao de troca de saberes.

No entanto, considerando que a educacao deve ser integrada pela participacao do
Estado, da sociedade e da familia. A BNCC foi aprovada num contexto em que a
ascensdo neoliberal interferia diretamente na sua formulagdo, e, uma vez que, 0s
principios dessa corrente valorizam a competitividade e a meritocracia no campo
educacional, desse modo, o documento que norteia os curriculos da educagao nacional

corresponde um modelo tradicional bancério de ensino.

Desde sua elaboragdo, a BNCC vem sofrendo criticas de educadores ¢
pesquisadores da area da educacao, visto que, a critica ndo se trata de sua legitimidade,
mas do contexto politico no qual foi elaborada e aprovada, sem que houvesse a
participagdo da sociedade e de diferentes movimentos sociais. Em contrapartida, sua
formulagdo contou com a influéncia de economistas, assessorias privadas de educagao,

setor empresarial e com a industria do livro didatico.

Logo, em razdo da escassez de diferentes segmentos da sociedade brasileira, de
pesquisadores e educadores que defendem a educagdo democratica e popular, nota-se
que a BNCC versa sobre um curriculo homogéneo nacional que fomenta a avaliagdo em
larga escola e culpabiliza professores e estudantes por, ocasionalmente, ndo atingirem os
resultados padronizados neoliberais (“Inovagdo, Tecnologia e Internacionaliza¢do”, até
se ndo “Flexibilidade”, Extensdo” e “Sustentabilidade”, do mesmo modo a
Interculturalidade com fins “inclusivos”, todos visando ao mercado de trabalho e ao
produtivismo e desenvolvimento para o progresso econémico), os quais o documento

acaba por reforgar.

Neste caso, devemos citar que o curriculo, além de se tratar de um instrumento
pedagogico para o professor em sala de aula, serve como um suporte para atender a

formagdo continuada extraclasse, nesse aspecto, a BNCC ¢é vaga e ndo auxilia o trabalho
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docente. Além disso, no que se refere a Educag¢do Escolar Indigena, nota-se a auséncia
de um plano curricular eficiente que atenda aos povos origindrios em suas
especificidades culturais. As agdes impostas pela BNCC “reconhecem que a educagao
tem um compromisso com a formacao ¢ o desenvolvimento humano global, em suas

dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BNCC, 2018,

pag. 16).

Contudo, diante do contexto politico e as influéncias capitalistas que endossaram
a elaboracdo e aprovacdo da BNCC, fez com que a proposta curricular nacional
estivesse mais atrelada as demandas do capital e ampliagdo do setor privado na politica
publica educacional, em detrimento da participacdo social, contrariando preceitos e
dispositivos legais da Constituigdo Federal de 1988*. Nessa realidade, emerge a defesa
de um curriculo intercultural que atenda as especificidades dos povos indigenas,
diferenciado e bilingue, uma vez que as culturas e os saberes desses povos niao sio
inertes, e, as tradi¢des € conhecimentos estdo em constante transformagdo, assim, o
curriculo proposto descaracteriza e invalida a interculturalidade desses povos. E a Base,

como imposta, acaba sendo uma interculturalidade funcional.

O conceito de interculturalidade, neste momento, vai ser definido a partir da
pedagoga e socidloga equatoriana Catherine Walsh, uma das perspectivas discutidas
pela autora é o da interculturalidade critica, definida na perspectiva de que ndo
partimos do problema da diversidade ou da diferenca em si, mas do problema
estrutural-colonial-racial. Isto ¢, o reconhecimento de que a diferenca ¢ construida numa
estrutura e matriz colonial de poder racializado e hierdrquico, com os brancos no topo e

os povos indigenas e afrodescendentes nos degraus inferiores.

Walsh fundamenta a respeito da transformagdo dessas estruturas, instituigdes e
relacdes sociais, e da necessidade de construcao de diferentes condi¢des de ser, estar,
pensar, saber, aprender, sentir e viver de formas distintas. Ressalta-se que, ndo se trata
tdo somente do reconhecimento e incorporacao das diferencas nessas estruturas, mas de
vivencia-las. De acordo com Walsh:

No entanto, a interculturalidade também ¢ funcional ao poder. Desde que
emergiu nos projetos politicos de organizagdes indigenas, as instancias de

* O artigo 210, § 2° da Constitui¢do Federal de 1988, dispde que “"os contetidos minimos para o ensino
fundamental deverdo respeitar os valores culturais e artisticos das comunidades indigenas” além disso,
assegura a “utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
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poder (Banco Mundial, organismos multilaterais ¢ ndo governamentais, € 0s
proprios estados de paises com grandes popula¢des indigenas) comecaram a
cooptar o termo (WALSH, 2018, pag. 117, tradugéo nossa).’

A autora desenvolve uma definicdo pertinente a respeito do conceito. Em sua
obra “Agrietar la Uni-versidad”, Walsh propde romper os paradigmas presentes no
ambiente universitario, na tradugdo livre, a autora propde abrir brechas na universidade.
Desse modo, como argumenta:

Hoje, a interculturalidade ¢ uma palavra da moda. Com seu uso crescente,
inclusive por parte das instidncias de poder, questionamos tanto seu projeto
quanto seu significado. De maneira especial, indagamos sobre suas raizes e
conceituagdo ndo de cima para baixo, mas a partir das lutas por
transformagdo social, contra a matriz de poder colonial ¢ em diregdo a

constru¢do de condigdes de saber, ser e existir radicalmente distintas®
(WALSH, 2023, pag. 115, tradugéo nossa).

E necessario desafiar a universidade questionando as abordagens educacionais
universalistas que promovem a participa¢ao dos cidadaos em sociedades globalizadas e
eurocéntricas, consideradas superiores em relacdo ao conhecimento produzido pelos
povos e comunidades originrias. E fundamental superar os mecanismos que legitimam
a discriminagdo, e, para isso, as universidades deveriam ser um espago privilegiado para

a discussao e validacao de diversas epistemologias ¢ pedagogias.

Avancando historicamente, a partir da segunda metade do século XX, o
pensamento descolonial emerge como um movimento contra hegemodnico e uma
resposta critica ao colonialismo e ao eurocentrismo presentes nas ciéncias sociais,
filosofia e educacdo. Para definicdo deste pensamento, o socidlogo peruano Anibal
Quijano, um dos fundadores do grupo Modernidade/Colonialidade, que discute a
necessidade de descolonizar as ciéncias sociais, serd utilizado para introduzir essa

corrente de pensamento.

Quijano, para conceituar a descolonialidade, descreve a estrutura global de

dominacdo que desde a colonizacdo persiste no controle politico, econdomico e cultural

3 “Sin embargo, la interculturalidad también es funcional de poder. Desde que emergid en los proyectos
politicos de organizaciones indigenas, las instancias de poder (Banco Mundial, organismos multilaterales
y no-gubernamentales, y los mismos estados de paises con poblaciones indigenas grandes) empezaron
cooptar el término” (WALSH, 2018, pag. 117).

¢ Hoy la interculturalidad es palabra de moda. Con su uso creciente, inclusive por las instancias del poder,
preguntamos tanto por su proyecto como su significado. De manera especial, preguntamos por sus raices
y conceptualizacion no desde arriba, sino desde las luchas por la transformacion social, en contra de la
matriz de poder colonial y hacia la construccion de condiciones de saber, ser y existir radicalmente
distintas.
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das Américas, especialmente, na América Latina. Sobre tal afirmacdo, o autor
argumenta que:
A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrio
mundial de poder capitalista. Baseia-se na imposi¢do de uma classificacao
racial/étnica da populagdo mundial como pedra angular desse padrdo de poder,
e opera em cada um dos planos, areas ¢ dimensdes, materiais e subjetivas, da

existéncia quotidiana e a escala social (QUIJANO, 2014, pag. 286, tradugdo
nossa).’

Este conceito vai além do colonialismo tradicional, o qual comumente ¢
discutido, pois ndo apenas trata do aspecto politico e econdmico, mas também versa de
uma dominagdo €tnica e racial, visto que para Quijano (2014, pag. 286, tradu¢ao nossa)
“no decorrer da implantagdo dessas caracteristicas do poder atual, foi-se configurando
as novas identidades sociais da colonialidade (indios, negros, pardos[/cidaddos de cores
indefinidas], amarelos, brancos, mesticos) e as identidades geoculturais do

colonialismo.”®

r

Desse modo, o socidlogo propde que, frente a colonialidade de poder,
necessario que seja feito um movimento de descolonialidade, o qual inclui as vozes,
experiéncias e saberes de povos indigenas e afrodescendentes, em observancia a uma
educacdo que respeite a identidade cultural e subjetividade dessas populagdes. Tal
tarefa, precisa contar com o rompimento de estruturas coloniais e eurocéntricas, a fim

de proporcionar os saberes locais, as praticas e agdes educativas.

No que se refere a formagdo de professores e o pensamento descolonial,
conforme preconiza Chaves (2021, p. 110), cearense que escreve sobre a didatica e
descolonialidade, “[...] as epistemologias do Sul, como uma proposta descolonial, ao
serem observadas pelos professores cuja a maior preocupacdo sdo os processos de
ensinar e aprender, podem contribuir para repensar a Didatica como éarea de estudo

sobre o ensino, a fim de torna-la mais relevante para este tempo presente”.

De tal modo, o supracitado autor ainda salienta que:

7 “La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos del patron mundial de poder
capitalista. Se funda en la imposicion de una clasificacion racial / étnica de la poblacion del mundo como
piedra angular de dicho patrén de poder, y opera en cada uno de los planos, ambitos y dimensiones,
materiales y subjetivas, de la existencia cotidiana y a escala social” (QUIJANO, 2014, pag. 286).

8 “En el curso del despliegue de esas caracteristicas del poder actual, se fueron configurando las nuevas
identidades sociales de la colonialidad (indios, negros, aceitunados, amarillos, blancos, mestizos) y las
geoculturales del colonialismo” (QUIJANO, 2014, pag. 286).
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Diante disso, as epistemologias do Sul, como uma proposta decolonial, ao
serem observadas pelos professores cuja a maior preocupacdo sido oS
processos de ensinar e aprender, podem contribuir para repensar a Didatica
como area de estudo sobre o ensino, a fim de torna-la mais relevante para este
tempo presente (CHAVES, 2021, pag. 110).

Vale ressaltar que, o conceito de epistemologias do Sul surge ja no final do
século XX e inicio do século XXI, contrapondo de forma ampla o dominio do
pensamento ocidental, assim, dando enfoque particular aos conhecimentos e saberes
locais de classes oprimidas, comumente desvalorizadas e¢ negadas nos espagos
educacionais e de producdao de saber. Sobre tal tema, o socidlogo peruano Anibal
Quijano pontua que “a libertagdo das relagdes interculturais da prisdo da colonialidade
implica também na liberdade de todas as pessoas, de optar individual e coletivamente
em tais relacionamentos; uma liberdade de opg¢ao entre as diversas orientagdes culturais.
E, sobretudo, a liberdade para produzir, criticar, trocar e intercambiar cultura e

sociedade.” (QUIJANO, 2016, p. 70).

A fim de exercitar o aprofundamento e aplicacdo do pensamento descolonial,
algumas instituicdes de ensino Brasil afora, t€ém implementado em suas bases
curriculares teodricos e pensadores latino-americanos contra hegemonicos e descoloniais.
A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, unidade de Amambai/MS, oferece
desde 2022, o curso de graduagdo em Pedagogia Intercultural, o qual visa a formagdo de
professores indigenas que fazem parte do tronco Tupi e da familia linguistica
Tupi-Guarani. Desse modo, a pedagogia da esperanca de Paulo Freire e a proposta do
projeto politico pedagodgico do curso estao profundamente ligados, por sua é€nfase critica

e dialogica.

O PPC do curso aprovado pela Deliberagdo CE-CEPE-UEMS N° 371, de 14 de
julho de 2022; e homologado pela Resolugdo CEPE-UEMS N° 2.467, de 30 de agosto

de 2022, traz como objetivo geral o seguinte:

A proposigdo do curso de Pedagogia Intercultural visa atender as demandas
que tém sido apresentadas pelos movimentos indigenas guarani e kaiowa
como a Aty Guasu e pelo Movimento de Professores Indigenas em
momentos variados e em diversos espacos educativos ou de mobilizacao pela
educagdo escolar indigena, assim como por gestores e gestoras de prefeituras
localizadas no Cone Sul do estado na perspectiva de formar e qualificar
seu corpo docente para atuar nas escolas indigenas. Este curso tem como
objetivo geral habilitar os/as professores/as dos povos Guarani ¢ Kaiowa, em
nivel superior de licenciatura em Pedagogia Intercultural, e propde orientagédo
metodologica, tedrica e epistémica intercultural, construida em conjunto por
pessoas que representam os movimentos de educagdo escolar kaiowa e
guarani e pesquisadoras/es indigenas e ndo indigenas (PPC, 2022, pag. 10).
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O curso da UEMS surge a partir de uma mobilizacdo dos movimentos indigenas,
os quais reivindicavam a obrigatoriedade das escolas da educacdo basica abordarem
obrigatoriamente o estudo da historia e cultura indigena, sendo levada ao ambito
legislativo com a aprovagdo de atos normativos, a exemplos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag@o Escolar Indigena na Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB
N° 5, de 2012), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas (Resolugao CNE/CP N° 1, 07/01/de 2015), e (Lei 11645/08), que resultaram
na inser¢do da tematica indigena no curriculo das licenciaturas ofertadas nas

universidades. Conforme prevé a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 07/01/2015:

A formagdo inicial de professores indigenas devera ser realizada em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso,
em outros cursos de licenciatura, programas especiais de formagao pedagogica
e aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos
destinados ao magistério indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou
técnica.

Para atuar no corpo docente o professor “devera apresentar formacao em
Pedagogia ou em outros cursos de graduagdo que dialoguem com as disciplinas
ofertadas na matriz curricular e com pos-graduagdo stricto sensu na area ou area afim,
observada esta exigéncia formativa para as disciplinas de cunho geral” (PPC, 2022).
Além disso, tem-se como requisito para atuagdo nas disciplinas interculturais, a

comprovag¢ao em ter atuado na educacao escolar indigena.

Além disso, o curso da UEMS, segundo o seu PPC, tem seus fundamentos
centrados na Lingua Guarani, bem como no modo de ser e saberes indigenas dos
Kaiowa e Guarani; nos modos proprios de ensino e aprendizagem; na territorialidade e
na relacdo com as comunidades, uma vez que os povos originarios conciliam a teoria e
pratica para constitui¢ao étnica e da identidade.

A formacdo diferenciada e intercultural esta inserida nos conteudos, nos
tempos e espacos com a perspectiva de que o/a professor/a graduado/a articule
os saberes ocidentais em dialogo com os tradicionais ¢ que tenha habilidades e

competéncias para planejar, organizar e desenvolver procedimentos para o
ensino nas escolas onde atuardo (PPC, 2022).

Numa breve busca da palavra-chave “interculturalidade”, na BNCC de 2018, s6
tem sua mencao apontada 7 vezes, sendo estas, voltadas a explicar a inser¢do de temas
relativos as diferencas socioculturais no ambiente educacional e do ensino religioso. Em

uma delas, diz o texto acerca da interculturalidade:
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Essa é uma questdo complexa, que envolve a compreensdo do conceito de
Estado e dos mecanismos institucionais dos quais as diferentes sociedades
dispdem para fazer justi¢a e criar um novo campo republicano de direitos.
Portanto, o desafio ndo estd apenas no campo da produgdo e reproducgio de
uma memoria histdrica, mas nos questionamentos com vistas a uma posi¢ao
ética dos individuos em relacdo ao passado e ao presente. Varios temas
decorrem dessa reflexdo, tais como a interculturalidade e a valorizagdo das
diferengas, em meio a um intenso movimento das populacdes e dos direitos
civis” (BRASIL, 2018, pag. 358).

Desse modo, a formacdo de docentes indigenas, conforme prevé o projeto
politico pedagogico do curso da UEMS, ndo se limita aos aprendizados das técnicas de
ensino para criangas terem habilidades de leitura e escrita em sala de aula, mas na
habilidade do estudante indigena para que esse seja habil em conjugar diferentes modos

de aprendizagem e conhecimentos no ambiente escolar.

Embora a BNCC reforce um modelo curricular homogeneizador, sem dar a
devida consideracao as dinamicas das transformacoes das identidades e saberes locais,
ao analisar a proposta do curso em questdo, nota-se que as praticas educativas, ainda
que sob o cenario educacional previsto na BNCC de 2017, conduz a formagdo de
professores indigenas como interlocutores de constitui¢do intercultural dos territorios,
visando promover a articulagdo dos interesses de suas comunidades e a prerrogativa na

elaboracdo curricular e de materiais didaticos-pedagdgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo popular propde conhecer efetivamente as especificidades de
diferentes grupos sociais frente ao contexto pos-colonial e a constru¢do hegemonica do
conhecimento. Para tal tarefa, a formacao de professores, alinhados a educagdo popular,
potencializa a democratizagdo cultural, social e politica dos estudantes, além de

fortalecer os movimentos sociais dentro e fora de sala de aula.

A perspectiva da educacao popular, de acordo com Paulo Freire, possibilita que
o ensino e a aprendizagem sejam emancipatdrios, valorizando o dialogo, a participagao
e a construgdo coletiva do conhecimento. Neste cenario, considerando que a educagdo ¢é
dever do Estado, da familia e de toda sociedade, o educador e fil6sofo enfatiza que essa
responsabilidade precisa ser acolhida de forma critica e consciente por esses atores

sociais.

E necessario um curriculo intercultural critico, descolonial e flexivel, a partir de

uma perspectiva equitativa, para atender os grupos vulneraveis, mas também para que
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todos possam reconhecer e aprender uns com os outros. Além disso, os educadores
devem ser capazes de gerar espagos para a tomada de decisdes livres, podendo realizar
ajustes na organizacao e distribui¢do das disciplinas, na selegdo de conteidos e no
tempo letivo que consideram necessario, de acordo com as necessidades, interesses e
perspectivas de todas e todos os estudantes, especialmente daqueles que foram

historicamente silenciados.

Nesse sentido, a formacao de professores indigenas, como no caso do curso de
Pedagogia Intercultural da UEMS, aparece como uma resposta ao curriculo nacional
homogeneizante. Ao integrar os saberes tradicionais e académicos, essa formagao visa
criar uma educagdo verdadeiramente intercultural e critica, possibilitando que as
comunidades indigenas fortalecam suas identidades e continuem transformando a
educagdo para além das imposicoes ultraneoliberal e colonial. As propostas de Freire ¢ a
interculturalidade critica, proposta por Catherine Walsh, reforcam a necessidade de
uma educagdo dialdgica e intercultural que ndo s6 reconheca, mas também valorize e

legitime as diferentes epistemologias e saberes dos povos originarios.
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