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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar nos livros didaticos como é caracterizada a introducdo do
contetdo de estrutura algébrica da equacdo do 1° grau e sua significancia para alunos do 7° ano
do ensino fundamental, evidenciando a importancia da linguagem algébrica para a insercdo do
contetdo. Sendo assim, por meio de uma pesquisa qualitativa, com abordagem documental,
tornou-se necessario: pesquisar a concepcao algébrica no campo de sua significacdo, e investigar
sua contribuicdo no aprendizado de equagbes do 1° grau no 7° ano do ensino fundamental nos
livros didaticos de matematica. Com essa finalidade, examinamos trés cole¢des do 7° ano do
Ensino Fundamental, levando em conta ano e introducdo da algebra neste periodo. Como
referencial tedrico e metodol6gico usamos as perspectivas de Usiskin, que podem ser encontradas
em livros didaticos para o ensino de matematica desde a época do movimento da matematica
moderna até o presente, verificando se as alteraces ali feitas estdo de acordo com as leis vigentes
a época de sua publicacédo, ou seja, os guias curriculares, as propostas pedagdgicas e os curriculos
nacionais. Entre os resultados obtidos, é notavel que todos os tipos de tarefas principais
relacionados a resolucdo de equacgdes aparecem, de certo modo, nas trés cole¢des analisadas, isto
é, mesmo que o enunciado ndo proponha a resolucdo da equacdo; elas aparecem com outros
objetivos, como encontrar expressdes equivalentes ou confirmar se um valor torna verdadeiro ou
ndo a sentenc¢a dada. Em relagdo ao ensino da algebra no ensino fundamental, é frequente escolher
a resolucdo de equacGes e apresentar as equagdes do 1° grau através da resolucdo de situagdes
complicadas. Além disso, entre os tipos de tarefas auxiliares que precisam da transcricdo da
linguagem natural para a linguagem algébrica, hd uma representatividade perceptivel em todos 0s
manuais da educacdo algébrica.
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INTRODUCAO

Durante a antiguidade pode se ver o surgimento da algebra entre os babil6nios e
egipcios, que apesar de ndo terem sido cientificamente sistematicos, desenvolveram
regras para uma variedade de calculos e técnicas de solucdo de problemas. O estudo de
equacOes algebricas foi a principal area de pesquisa por décadas e um fator importante no
desenvolvimento da algebra moderna. O uso crescente de simbolos na algebra facilitou o

aprendizado e, como resultado, esse assunto deixou de ser dominio exclusivo de poucos
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e passou a desempenhar um papel no desenvolvimento da sociedade. Por outro lado,
quando ensinado mecanicamente por meio de regras e técnicas sem sentido, transforma-
se em fator de exclusdo social. Como tal, muitas criticas sdo acarretadas pela falta de
compreensdo da algebra.

Diante disso, o objetivo desse trabalho é analisar nos livros didaticos o contetdo
de estrutura algébrica da equacdo do 1° grau em relacdo a sua significancia para alunos
do 7° ano do ensino fundamental, evidenciando a importancia da linguagem algébrica
para a introducdo deste contetdo. Isto porque, compreender a relacdo da algebra e seu
significado é muito importante, pois € um campo fundamental, no curriculo escolar e esta
presente em diversas areas da vida cotidiana. Ao compreender essa relacdo, os alunos
podem desenvolver diversas habilidades de resolucdo de problemas, pensamento critico
e criatividade.

Assim, tornou-se necessario pesquisar a concepc¢do algebrica no campo de sua
significacéo, especificamente com relagéo ao estudo da abordagem de equacdes nos livros
didaticos do 7° ano do ensino fundamental. A inspiracdo para este estudo partiu da
inquietacdo da pesquisadora com relacéo a relevancia da aplicacdo do contetdo algébrico
de forma significativa e ndo somente através de atividades repetitivas, que favorecam a
memorizacdo através de um aprendizado de forma mecénica. Essa forma de
aprendizagem reflete de modo negativa na vida dos alunos, pois sabemos da importancia
que o aprendizado da algebra representa para seus futuros académicos e profissionais.
Além disso, a falta de compreensdo ou uma educacdo com didatica que aborda a repeticéo
sem que explore os conhecimentos e que ndo entende o conceito de uma equacéo, dificulta
a compreensao de conceitos em outras areas, como fisica e quimica.

Dessa forma, ao que se refere a aplicacdo do conteudo algébrico em sala de aula,
nota-se a importancia de se trabalhar este contetdo de forma significativa, a fim de
diminuir o déficit no ensino de equacgdes do 1° grau. Ao explorar essa relagdo nos livros
de matematica, os estudantes podem desenvolver habilidades de resolucéo de problemas
com significacdo, além de aprimorar sua compreensao geral da matematica. Sendo assim,
para gque essa significancia da algebra faca sentido para os alunos, € necessario seguir

abordagens que conectem 0s conceitos abstratos a situacdes concretas e significativas.

Portanto, a algebra é uma area da matematica que esta presente em diversas
situacOes do cotidiano, como na construgdo de objetos, na arquitetura, na engenharia,

entre outros. Ao implementar de forma significativa o ensino da algebra, os discentes
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conseguem perceber a importéncia e a aplicabilidade dos conceitos estudados, o que
motiva e engaja o aprendizado. Diante disso, surge em forma de pergunta direta,
problematica norteadora desse estudo: os livros didaticos trazem a questdo significativa
do campo algébrico com metodologias facilitadoras para o ensino da equagéo do 1° grau?

Para responder a essa problemaética, demarcou-se 0 seguinte objetivo geral:
analisar o conteudo de estrutura algébrica da equagdo do 1° grau nos livros do 7° ano,
visando identificar que tipos de problemas apresentam dificuldades para os alunos, bem
como 0s aspectos provaveis e sua significacdo. Por outro lado, para atender ao objetivo
geral, foram tragcados os seguintes objetivos especificos: 1. Evidenciar a importancia da
linguagem algébrica para a introducdo do contetdo equagdo do 1° grau; 2. Apresentar
tipos de problemas que podem demonstrar dificuldades na aprendizagem de equacdes e
0 ensino de equacdes do 1° grau na parte introdutoria de livros; 3. Analisar atividades nos
livros didaticos do 7° ano para verificar como estes abordam com significacdo o ensino

de equacdes do 1° grau.

METODOLOGIA

A pesquisa é de carater qualitativo, de natureza de cunho bibliografico e
documental, pois € uma analise em livros didaticos, para verificar de que maneira a
significacdo algébrica é posta nos livros. Ademais, para que 0s objetivos fossem
atingidos, foram necessarias duas etapas: como primeira etapa foi realizado o estudo
bibliografico sobre: a histéria da Algebra e suas concepcdes, e, posteriormente, na
segunda etapa foi realizada uma analise documental de livros didaticos do 7° ano, para
verificar a significacdo voltada a algebra, mediante a abordagem que estes atribuem ao
ensino de equacdes do 1° grau. Para isso, procurou-se responder as seguintes perguntas
referente a representacdo da algebra: 1) Apenas por exemplo? 2) por exemplo e
contextualizacdo? 3) apenas por contextualizacdo?. Essas perguntas servirdo de analise
para o atendimento ao objetivo proposto na pesquisa. Outrossim, para o desenvolvimento
da pesquisa foram escolhidos trés livros: Matematica: Ponto de conexdo da autora Célia
Mendes, Projeto Telaris do autor Roberto Dante e SuperAcédo Livro digital da autora
Lilian Aparecida. A escolha por estes materiais didaticos demandou de uma selecao
prévia dos que sdo mais adotados em escolas do municipio em que a autora reside. Sendo
estes aprovados no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), langado
no ano de 2022.
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REFERENCIAL TEORICO

ALGEBRA: SINTETIZANDO A HISTORIA DA ALGEBRA E SUAS
PERSPECTIVAS.

Neste tdpico, sera concentrada algumas discussdes sobre a algebra, comegando
com uma analise historica do objeto de estudo. Sera discutido a histéria da algebra, sua
concepcao no conteudo da educacdo bésica e o apresentado nos livros didaticos. Com

isso, faz-se necessario uma revisdo da literatura para tornar a pesquisa mais significativa.

° A ALGEBRA E SUA HISTORIA

A é&lgebra pode nos ajudar a ndo so resolver problemas matematicos, como
também entender de forma mais esmiucada as expressdes matematicas, através do
detalnamento de tais problemas matematicos. Diante desta concepcdo, uma sintese
historica sobre o ramo se faz necessaria, partindo do pensamento fundamentado do tedrico
Diofanto. O matematico Diofanto de Alexandria, que viveu de 325 a 409, inventou 0 uso
de simbolos para simplificar os calculos e a escrita matematica. Ele usou abreviacgdes para
descrever expressdes que antes eram escritas apenas em palavras. Ele foi o primeiro a
utilizar simbolos para representar incognitas e foi pioneiro na resolucdo de equacfes
indeterminadas, também conhecidas como diofantinas. Ao longo deste periodo, a histéria

foi responsavel pela producdo de um numero significativo de termos matematicos arabes.

Um desses termos ¢ “algebra”, que se originou com Mohammed ibn-Musa al-
Khowarismi. Ele influenciou as origens do termo a partir do ano 825 (século X1X) e criou
um termo familiar através de sua obra mais importante, Al-jabr Wa-l mugabahah, que
deu origem ao termo "algebra”. O significado exato da frase é desconhecido, porém
alguns autores a interpretam como restauracgéo e concluséo, o que parece aludir a transicdo

de um membro da equacéo para outro (BOYER, 1996).

Embora a algebra seja relativamente nova, sua origem remonta aos babildnios e
aos egipcios (1.700 a.C.), que desenvolveram regras para varios calculos e resolucdo de
problemas. Eles trabalharam com equacdes baseadas principalmente em problemas
praticos de ordem. A busca por solugdes centrou-se em equacdes individuais para resolver

problemas especificos.

J& Savioli (2009), com o objetivo de definir a Algebra, utiliza elementos histéricos

afirmando que:
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A literatura referente a histéria da Matematica apresenta que, desde a
Babildnia até meados da renascenca, a Algebra era um modo sofisticado
de resolver problemas aritméticos, consistindo basicamente em resolver
equacdes. [...] A partir do século XV1I1, a Algebra passou a incorporar,
além da resolugdo de equacOes, pela influéncia principalmente de
matematicos como Abel e Galois, as chamadas estruturas algébricas,
COMO grupos, anéis, corpos, espacos vetoriais, e outros (SAVIOLI,
2009, p. 2-3).

Por outro lado, Ponte, Branco e Matos (2009, p. 5) aponta que “o termo “Algebra” so
surge alguns séculos mais tarde, num trabalho de Al- Khwarizmi (790-840), para designar

a operacao de “transposicao de termos”, essencial na resolu¢dao de uma equagao”.

o AS CONCEPCOES DA ALGEBRA NOS LIVROS DIDATICOS

As perspectivas de Usiskin podem ser encontradas em livros didaticos para o
ensino de matematica desde a época do movimento da mateméatica moderna até o
presente, verificando se as alteragdes ali feitas estdo de acordo com as leis vigentes a
época de sua publicacdo, ou seja, 0s guias curriculares, as propostas pedagogicas e 0s
curriculos nacionais. Usiskin (1995) afirma que muitos alunos acreditam que as variaveis
sdo letras que representam ndmeros, portanto, € crucial estar ciente de quaisquer
interpretacdes ambiguas das varidveis. Dessa forma, 0 autor conecta as diversas
aplicacOes de variaveis com o que é conhecido como noc¢es algébricas, apresentando a
algebra como aritmética generalizada, um método para resolver problemas, o estudo das
relacdes entre grandezas e o estudo de estruturas.

Lins e Gimenez (1997), citados por Savioli (2009, p. 10) trazem consigo outro
componente da esséncia da algebra, que eles veem como “uma forma de pensar, entender
¢ interpretar as situagdes do dia a dia”. Lins e Gimenes (1997) afirmam que a algebra é
uma colecdo de acdes para as quais & possivel fornecer significado numérico e
operacional. No entanto, deve-se notar que o trabalho envolvido no estudo algébrico ndo
vai muito além da manipulacdo de simbolos que, na maioria das vezes, ndo tém
significado para o aluno, sendo seu estudo desenvolvido mecanicamente.

Lins e Gimenes complementam: “[...] a atividade algébrica ¢ descrita como “fazer
ou usar algebra”. A versdo mais banal dessa posic¢do ¢ a que descreve a atividade algébrica

como “calcular com letras”.” (LINS & GIMENES, 1997, p.90). N&o dispomos de uma
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definicdo final para o conceito de pensamento algébrico, “[...] ndo h& consenso a respeito
do que seja pensar algebricamente.” (LINS E GIMENEZ, 1997 p. 89).

Usiskin (1995) analisa a ideia de que os conceitos de aprender algebra e usar
variaveis estdo relacionados. Segundo ele, os propositos da algebra sdo predeterminados
ou relacionados aos seus muitos propdésitos, cada um dos quais corresponde a um
significado diferente dado aos varios usos das variaveis. Lins e Gimenes (2006) referem-
se, também, a questdo da falta de concordancia entre aqueles que pensam algebricamente
e questionam os conteudos da algebra. Além disso, complementando-se mutuamente,

estdo 0s mesmos autores:

“O problema de um consenso construido assim, com base em
contetidos, é que podemos saber que isto ou aquilo “¢” Algebra, e
trabalhar estes contelidos, mas ndo podemos saber duas coisas
fundamentais: a) se ha outros tépicos que deveriam também estar ali; e,
b) fica dificil saber de que forma organizar um curriculo para a
educacdo algébrica, e até mesmo se os topicos tradicionais sdo tdo
relevantes quanto sua inclusdo tradicional em curriculos parece
indicar.” (LINS ¢ GIMENES, 2006, p. 89).

Segundo Lins e Gimenes (2006), numerosas linhas percorrem a definicdo de
atividade algébrica, a maioria das quais geralmente esta relacionada a ambientes de sala
de aula; ainda assim, eles ndo cobrem todas as subcategorias possiveis da atividade
algébrica. Para Usiskin (1995) destaca a relacéo entre as varias conceituacdes de algebra
e as muitas aplicacdes de variaveis. Como resultado, os conceitos de algebra sédo
categorizados da seguinte forma: aritmética generalizada; procedimentos de resolugéo de
problemas; o estudo das relacdes entre grandezas; e o estudo de estruturas. Ele concluiu
seus estudos dizendo que essas quatro concepcdes mostram todas as funcdes de
aplicabilidade da algebra. Com base nessa descoberta, o autor critica a abordagem
caracterizada pelo "simbolismo extremado” que predominou nas primeiras tentativas de
estudar a Algebra. Ele as chama de manipulacdes "“cegas" porque sdo prejudicadas pelo
simbolismo exacerbado e pelas técnicas "automaticas". Para resumir, Usiskin (1995)
afirma que os alunos precisam ter uma familiaridade suficiente com os simbolos

algébricos para que possam lidar abstratamente usando técnicas adequadas.

o AS CONCEPCOES DA ALGEBRA NO CONTEUDO CURRICULAR DA
EDUCACAO BASICA
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Para um ensino com mais significa(;éo € necessaria uma boa compreensdo da
algebra. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o estudo
da algebra é um campo da matematica bastante importante que permite que os alunos
desenvolvam e exercitem suas habilidades de abstracdo e generalizacdo. A algebra é
definida por Lins e Gimenez (1997) como um conjunto de afirmagdes que podem produzir
significado em termos de nimeros e operacgdes aritméticas, que podem incluir questdes
de igualdade ou desigualdade. Parece que a escola se concentra exclusivamente na
algebra. Para os ndo matematicos, a algebra é essencialmente um conjunto de afirmacdes
gerais sobre quantidades que poderiam ter significado baseado em dinheiro. Assim, a
aritmética seria uma colecdo de ideias sobre como fazer célculos especificos (LINS;
GIMENEZ, 1997).

Os documentos oficiais mostram varias maneiras pelas quais a algebra como um
campo de estudo pode ser abordada na sala de aula, mas os professores geralmente se
concentram em aulas expositivas e na reproducdo de procedimentos mecanicos,

contrariando as diretrizes desses documentos:

Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver alguns aspectos de
Algebra, é especialmente nas séries finais do ensino fundamental que
as atividades algébricas serdo ampliadas. Pela exploracdo de situacoes
problema, o aluno reconhecera diferentes funcbes da Algebra
(generalizar padrGes aritméticos, estabelecer relagdo entre duas
grandezas, modelizar, resolver problemas aritmeticamente dificeis),
representara problemas por meio de equagbes e inequacgdes
(diferenciando pardmetros, variaveis, incognitas, tomando contato com
férmulas), compreenderd a "sintaxe (regras para resolugdo) de uma
equacdo (BRASIL, 1998, pp. 50 - 51).

Na opinido de Falcao (1997), existe uma perspectiva parcial sobre a algebra que é
frequentemente transmitida nos manuais introdutorios, também conhecidos como livros
didaticos, e ganha reforco na sala de aula. Este ponto de vista considera a algebra como
um conjunto de regras de manipulacdo que permitem a transicdo da equacdo para a
solucdo. Isso significa que a Algebra deixaria de ter o carater de ferramenta e seria vista
apenas como um objeto matematico. Ainda ao que se refere as equacdes e a maneira como

sdo ensinadas em algebra, Oliveira (2002, p.39) ressalta que:

Professores e alunos resolvem equagdes através de uma sequéncia de
procedimentos, na maior parte das vezes sem dar atengdo ou até mesmo
sem entender as nogbes envolvidas no estudo das equacOes e,
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consequentemente, os alunos seguem através dos anos de escolaridade

sem atribuir significados a esta atividade.

As letras, como pardmetros e variaveis incognitas, tém varios significados no

voltadas tanto ao ensino como a aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

geralmente visa apresentar aos alunos como este conteddo pode ser usado para resolver
problemas reais e generalizar padrdes. Essa visdo condiz com Lins e Gimenez (1997)
conforme destacam que a algebra dentre outros aspectos precisa ser vista como uma forma
de pensar, entender e interpretar as situacdes do dia a dia. Os livros analisados comegam
explicando através de exemplos e contextualizacdo, porém sua representagdo é mais

focada por meio de exemplos. As imagens a seguir demonstram de que maneira é

A introducdo a algebra nos livros didaticos de matemética do sétimo ano

apresentada a iniciacdo do contetdo algebrico nos livros analisados.

Imagem 1: Representacdo apenas por exemplo.

A balanga representada a seguir esta em equilibrio, ou seja, a massa dos objetos que es-
tdo em um prato tem medida igual a massa dos objetos que estdo no outro.

i

Em uma balanga desse tipo, podemos acrescentar ou retirar objetos com medidas de
massa iguais nos dois pratos sem que ela perca o equilibrio.

Sabendo que as caixas nessa balanga tém a mesma medida de massa, qual é a medida
da massa de cada caixa?

Para responder a essa pergunta, vamos indicar a medida da massa de cada caixa por x e
escrever uma equagao.

4x+3=2x+9
Fonte: Aparecida (2022)

Imagem 2: Representacdo por exemplo de contextualizacao.
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Sentencas matematicas como| x + 8 = 31 ‘ e ‘ 3n—7=9n sdo chamadas

de equagées e sao muito usadas para resolver problemas.

Equacdes sdo igualdades que contém pelo menos uma letra que representa
um numero desconhecido.

Veja estes exemplos de equacdes.
Q) 3x— 1= 8 ¢éuma equacao de incognita x.
b) x + y =10 é uma equacdo com duas incognitas, x e y.
¢) r’+1=r+ 13 éumaequacao deincognitar.

Em uma equacio com uma
—_— incagnita, quando encontramos

Mas tome cuidado! = v um valor da incognita, ou seja, o nimero
Nao sdo equacoes: Al Y23 desconhecido, dizemos que descobrimos
x+6>10 | uma solugéo ou raiz da equacio.
5+3=2+6 B B =
x+y=5

Por qué? Pense um pouco.

Analise aequacdo 4x + 7 = 3.
Colocando o numero 5 no lugar da incognita x, temos 4 - 5 + 7 = 3, que é uma
Lembre-se: sentenca falsa,pois4 - 5+7=20+7=27e27 # 3.
4xsignifica Mas veja que, colocando —1no lugar de x, temos 4 - (=1) + 7 = 3, que é uma
4+ x(4vezesx) sentenca verdadeira,pois 4 - (=1) +7=—-4+7= 3.
Neste exemplo, dizemos que:
¢ 5ndo ésolucdo daequacao 4x + 7 = 3;
¢ —7ésolucdo ouraizdaequacao 4x + 7 = 3.

Fonte: Dante (2015)

Imagem 3: Representacdo por contextualizacéo

Equacgdes sdo tipos especiais de igualdades. Sdo aquelas em que aparecem uma ou mais
incégnitas, representadas por letras.

Observe algumas equagdes:
ex+1=5 «7=2-3 eXx=5=2x+1

Toda equagdo é formada por dois membros que estdo um de cada lado do sinal de igualdade.
O 1? membro é o da esquerda e o 2> membro é o da direita.

4x +5=13 4x + 5 13
31 =6x-5 31 6x -5
M-x=4x+2 11 -x 4x + 2

Vamos estudar que podemos representar vdrias atividades realizadas no dia a dia utilizando
uma equagao.

Acompanhe como escrever uma equagao para representar a seguinte situacao.

Rita foi a0 mercado com R$ 10,00. La, ela comprou frutas. Apds pagar suas compras, Rita
ainda ficou com R$ 3,00. Escolhendo x para representar o valor pago pelas frutas, podemos usar
a seguinte equacao para representar a situagao descrita:

10=x+3
L —+Troco
v » Valor gasto
Quantia que Rita possuia

Fonte: Lopes (2015)

Ao analisar as imagens apresentadas anteriormente, de maneira acurada, foi

possivel notar que a abordagem do contetdo algébrico é realizado com predominancia
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em exemplos, que remetem a execugéo da repeticdo na realizacdo de atividades, sem que
haja um enfoque mais centralizado nas questdes relacionadas ao entendimento do assunto
de maneira mais completa, trazendo o significado algébrico e sua contextualizag&o.

Para Usiskin (1995) muitos alunos acreditam que as varidveis sdo letras que
representam ndmeros, portanto, é crucial estar ciente de quaisquer interpretaces
ambiguas das variaveis. E necessario explicar que variaveis sio simbolos que podem
representar diferentes valores, ndo apenas numeros fixos. Elas sdo frequentemente
introduzidas por meio de problemas contextualizados. Mas é necessario mostrar como as
varidveis funcionam em diferentes situacdes, e que cada letra tem um papel especifico
dependendo do contexto, trazendo o entendimento dos conceitos basicos.

Além disso, os livros mostram como a algebra € uma extensdo da aritmética, com
as operacdes de adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo que os alunos ja sabem sendo
basicamente aplicadas em situacdes mais amplas, fazendo relagcdo com a aritmética. Com
isso, Usiskin (1995) defende que os estudantes devem possuir um conhecimento
adequado dos simbolos algebricos para poderem operar de forma abstrata utilizando
técnicas apropriadas. As atividades apresentadas nos livros geralmente incluem
problemas e situacdes cotidianas em que a algebra é util. Tais situacdes incluem calcular
0 custo total de um grupo de itens ou planejar uma viagem. Isso demonstra a importancia
da algebra fora da educacdo, aumentando seu significado, para se referir a
contextualizacdo e aplicacdes praticas. Porém, seria necessario ter uma significacdo
relacionada ao conceito da algebra e sua historia, e de que maneira a ferramenta livro se

torna tdo importante a fim de ajudar a melhorar a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos livros didaticos permitiu constatar que, com o passar do tempo, a
cada edicdo anual, houve transformacdes significativas na apresentacdo das equacdes,
tornando-o mais intuitivo e valorizando a aprendizagem através de significagdes, com
exemplos matematicos. A contextualizacdo pode ser ainda mais rica e diversificada,
embora uma grande quantidade de livros inclua exemplos do cotidiano. Os problemas
poderiam ser adaptados para refletir situacGes mais proximas da realidade dos alunos,
levando em conta seu contexto sociocultural, interesses e experiéncias pessoais. Por
exemplo, usar temas tecnol6gicos, de jogos, esportes ou ambientais pode aumentar o

envolvimento e a compreensdo. O uso de ferramentas digitais, como softwares
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matematicos, aplicativos, simuladores e plataformas educacionais interativas, pode ser
incentivado por atividades em livros didaticos. Essas ferramentas permitem que os alunos
visualizem conceitos algébricos de maneira dindmica, experimentem com variaveis e
compreendam melhor como as expressdes e equagcOes se comportam, e saiam da
aprendizagem mecanica, que ¢ chamada por Usiskin de “técnica automatica” migrando
para uma aprendizagem mais imersiva. Com isso, a algebra pode ser vista em conjunto
com fisica, quimica, geografia e até histdria. Isso também ajuda a desenvolver um
conhecimento mais interdisciplinar.

Os livros didaticos analisados enfatizam a aplicacdo de procedimentos e formulas,
mas ndo abordam os diferentes métodos de resolucdo de problemas de forma
aprofundada. E possivel que ao estimular os alunos a pensarem de maneira criativa, logo
podera trazer varias solu¢des para um mesmo problema, aumentando sua compreenséo e
sua confianca em lidar com problemas complexos. Com isso, faz-se necessario para
ajudar os alunos a verem a matematica como uma constru¢do humana com significado
cultural, é Gtil colocar a algebra no contexto de seu desenvolvimento historico e filosofico.
Explicar como varias civilizagdes contribuiram para o desenvolvimento da algebra e por
que ela foi desenvolvida pode ajudar o aluno a entender melhor o assunto. Sendo assim,
€ necessario criar secdes que permitam que os alunos discutam e pensem sobre como 0s
conceitos algebricos se aplicam a situacfes reais ou secdes que permitem que eles
compartilhem suas préprias maneiras de entender e resolver problemas, podendo ajudar
a desenvolver um entendimento mais profundo.

Além disso, pode melhorar as habilidades de comunicacdo e argumentagéo
matematica. Os alunos podem comecar a entender o valor e a utilidade da matematica se
forem incentivados a participar de mais atividades em grupo e projetos praticos, que
exigem o uso da algebra para resolver problemas reais, tais como: um projeto de
planejamento financeiro, um experimento pequeno ou a constru¢do de modelos podem
ajudar a demonstrar o uso pratico da algebra.

Entretanto, € de suma importancia também que os livros didaticos possam incluir
secdes sobre autoavaliacao e estratégias de feedback continuo para incentivar os alunos a
refletirem sobre como eles aprendem e em que ponto podem melhorar. Essas melhorias
podem ajudar a tornar o estudo da algebra mais relevante, significativo e atraente para 0s
alunos, o que resultard em um aprendizado mais eficaz e duradouro, com isso tornando o
aprendizado fundamental e importante para a vida escolar e, por consequéncia, pessoal e

profissional dos alunos.
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