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RESUMO

Comprender os desafios que permeiam a formagéo docente no Brasil, é sem duvida reconhecer
a necessaria reflexdo sobre este tema tdo difuso. O presente trabalho tem como propdsito
refletir sobre os papéis dos atores envoltos do Programa Residéncia Pedagogica( preceptor X
residentes). O Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educacdo basica nos cursos de
licenciatura., abordando a importancia da relacao teoria-pratica na formagéo inicial docente .
Destaca-se 0 papel da preceptoria como viés de formacdo continuada e a relevancia do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) como instrumento enriquecedor do processo formativo
dos futuros docentes e sobretudo, como dispositivo capaz de aliar a teoria e a préatica — eixos
indissociaveis e complementares no processo de formacao docente. A estratégia metodoldgica
do estudo deu-se a partir de pesquisa bibliografica e quali-interpretativa. A partir dos
referenciais tedricos consultados e observacao participativa, conclui-se que a articulacdo entre
a teoria e a pratica se concretiza nas a¢es do PRP, em que ficam evidentes as propriedades
positivas do programa no que tange a criacdo de um espaco de formacao diferenciado, capaz de
fomentar uma postura dialética, num esforco real de colaboragéo entre universidades e escolas
de educacdo basica, com intuito de melhorar a qualidade de ensino nesse segmento.
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1.Contextualizacdo

A educacdo vem sofrendo nas Gltimas décadas varias transformac@es. Muito se tem
discutido sobre o papel do professor e sua contribuicdo nesse contexto. Nesse sentido,
Medeiros (2010) pontua que € necessaria uma reflexdo sobre a formacédo profissional dos
professores, evidenciando qual a natureza, os objetivos e as l6gicas que conduzem o conceito
de educador enquanto sujeito capaz de transformar, mas que também é transformado
mediante as circunstancias do meio educacional. Nesse cenario a escola é concebida como
um espaco estruturante da formacao docente, é em seu contexto que acontece a necessidade
da conexdo entre os conhecimentos do campo profissional e da formagdo académica como
um processo continuo de aprendizagens, procedimentos, concepc¢des e vivéncias para o
dominio do exercicio docente.

Ainda sobre a reflexdo em relacdo a formacgéo docente (Alarcdo, 1996) destaca que €
essencial para a construcdo da identidade docente e para o seu desenvolvimento profissional,
pois permite que o professor seja capaz de transformar sua préatica e se constituir como sujeito
autbnomo que pode suscitar mudancas no contexto educacional.

Na mesma linha de raciocinio em relacdo a construcéo de saberes docentes, podemos
destacar Gauthier (2013) que compreende o0s saberes docentes de forma plural quando aborda
que o ensino € como a mobilizagdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio,
pelo qual o professor se abastece para dar sustentacdo nas exigéncias e situagdes concretas de
ensino. Ja Tardif (2002) destaca quatro diferentes tipos de saberes que implicam na atividade
docente: a) os saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica); b) os saberes disciplinares; ) os saberes curriculares e d) os saberes experienciais.

Certamente, pensar a formacdo docente hoje exige considerar as incertezas, conflitos e
singularidades que perpassam o processo. Exige profissionais que abracem sua formacao
baseada na triade relacdo pratica-teoria-pratica. N&o se concebe hoje um professor que nao
busque ampliar suas referéncias, que tenha a pesquisa como aliada a sua condigdo docente, que
tenha como triade do seu fazer pedagdgico a acdo-reflexao- acao.

Assim, percebemos que € no alinhamento de formacéo inicial e continua de professores,
teorizacdo das praticas pedagogicas, reflexdo coletiva, que se estard legitimando o processo
ensinar- aprender. Nesse cenario, entra 0 programa Residéncia pedagdgica como meio de
articulagdo teoria pratica, como forma de inserir o licenciando em seu futuro ambiente de
trabalho, promovendo uma base sélida de preparo e permitindo aos demais atores envolvidos

no programa uma reflexdo da praxis educativa. Tal iniciativa corrobora para a qualidade do
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ensino, tendo em vista o dialogo entre a universidade, a producgéo de conhecimento, a pesquisa

e a realidade das escolas de Educacao Basica.

2. O Programa de Residéncia Pedagogica da CAPES

O Residéncia Pedagogica é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais
de residéncia pedagodgica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores da educacao basica nos cursos de
licenciatura. O programa é oriundo da Politica Nacional para a Formacéao de Profissionais da
Educacdo Baésica, lancado pelo Edital n® 06/2018. O referido programa apresenta em seu
bojo objetivos intrinsecos a relacdo teoria pratica do fazer pedagdgico , no intuito de
melhorar a qualidade dos cursos de licenciatura, possibilitando aos licenciandos a vivéncia
através da experiéncia docente, por meio do contato com as escolas de educacdo basica, o
que gera oportunidades enriquecedoras para o processo de formacdo, com habilidades e
competéncias que Ihes facultem a realizagdo de um ensino de exceléncia .

Na passagem pela escola campo o futuro profissional cumpre atividades de
observacdo e gestdo da de aula , tais acbes demandam estudo, planejamento, discussdes
,producdo de material pedagdgico, intervencdo e alinhamento pedagdgico, dentre outras
atividades pertinentes ao ato educativo, acompanhado por um professor preceptor com
experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua instituicdo
formadora.

O Programa Residéncia Pedagogica tem como objetivos:

1. Aperfeicoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores;

4. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educagdo bésica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Edital CAPES, 06/2018).
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O PRP possibilita de fato a imerséo na realidade concreta do dia a dia da escola. Essa
imersdo dara subsidio para o licenciando viver na pratica a resolugdo de conflitos , a
conducéo didatica da aula, a relacdo professor aluno, entre outros aspectos que compdem o
ambiente escolar. O professor preceptor por sua vez, tem que mostrar-se seguro e atento as
necessidades e ou insegurancas que surgirem no decorrer da experiéncia. Além disso, precisa

ser um profissional comprometido e entusiasta.

N&o obstante as benesses supracitadas do programa, uma caracteristica singular pode
ser atribuida, que vai além de um Estagio supervisionado , pois na vivéncia nos tornamos
produtores de conhecimento , 0 que muito colabora em nosso processo formativo. A dinamica
do PRP no confronto entre teoria e pratica, nas discussdes coletivas, na producdo de
relatérios, nos aproximam do professor questionador/ pesquisador e abre leques de
possibilidades para uma formacéo consistente e invesgativa. O excerto a seguir , confirma a

ideia mencionada.

Tanto a imersdo nas escolas, quanto as reunifes semanais de preceptorado e 0s
documentos que o aluno produz ao longo do Programa (Diarios de Campo, Plano
de Acdo Pedagdgica e Relatério Final) articulam as experiéncias de formacéo e
fazem com que o aluno percorra um processo de pesquisa e problematizacdo
importante para sua formacdo (POLADIAN, 2014, p. 3066).

E inegavel a importancia da formag&o docente. N&o se concebe um professor que
esteja desafinado com o seu desenvovimento profissional . Por outro lado, é valido salientar
0 quao desafiador € esse processo. Dada essa condi¢do é que no contexto atual , a formacéo
de professor tem sido objeto de pesquisa de diversos estudos. A unanimadade entre esses
estudiosos é que a formacdo docente, é fator primordial para a eficacia do processo e quando
nédo efetivada , somada a outros fatores, gera profissionais despreparados para lidar com as
intempéries e desafios da sala de aula, o que segue ilustrado a seguir, segundo Souza, (2006,
p.484),

Em fungdo de sua ma-formacdo inicial, os professores ndo saberiam como lidar
com a diversidade de alunos presente nas escolas hoje, especialmente aqueles das
camadas populares. Consequentemente, seguindo essa linha de raciocinio, a Unica,
ou a principal acdo a ser perseguida para melhorar a qualidade do sistema

educacional, seria melhorar a competéncia dos professores.

Dessarte, o PRP se configura simultaneamente uma experiéncia enriquecedora para

o0 licenciando no que concerne a sua formagéo incial e para o professor preceptor no que
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tange a formacdo continuada, pois 0 mesmo estara circundado no espa¢o académico , por
conseguinte, buscara desenvolver uma préatica pedagogica reflexiva, inovadora e convidativa
para os licenciandos.

O professor preceptor, nesse contexto, sera aquele profissional experimentado, aquele
que zela pela prética, para que ndo se perca na monotonia diaria, aquele que ndo descuida
da ludicidade e motivacdo em seu exercicio docente, mesmo em meio aos percal¢os do
processo. Aquele predisposto a mudanca e esperangoso, que incentiva e orienta a busca
constante por aperfeicoamento. Afinal de contas, quem sentir-se-4 motivado a seguir a pratica
de um professor apassivo?

Corroborando com a ideia da importancia do profissional experiente no meio

educacional Alarcdo (2005, p.176), pontua:

Os professores desempenham um importante papel na producéo e estruturacéo do
conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma forma situada, na e sobre a
interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua aquisicédo pelo
aluno, refletem na e sobre a interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. Desta forma, tém um papel
ativo na educagdo e ndo um papel meramente técnico que se reduza a execucdo
de normas e receitas ou a aplicacao de teorias exteriores a sua propria comunidade
profissional (2005, p.176).

Segundo Alarcéo (2005), o professor ndo € um mero transmissor de conhecimento ;
seu oficio estd além disso: ele necessita investigar, conhecer os alunos , ter postura dialdgica,
curiosa e indagadora para que possa ter uma base tedrica encorpada e assim , atender as
demandas e especificidades da sala de aula. Nesse horizonte, é possivel visualizar a
magnitude da relacdo teoria -préatica nas acoes formativas.

A anexacdo, portanto, dos licenciandos na praxis da escola-campo propicia uma
excelsa oportunidade para fortalecer as nuances do processo ensino aprendizagem
unificando a teoria e a préatica, pois a experiéncia permitira aos académicos a vivéncia de
situacOes nas quais os professores experientes, utilizam seus conhecimentos sobre o que e
como ensinar, quais metodologias sdo adequadas , a conducdo didatica, entre outros fatores
envolvidos no processo.

O programa permite a oportunizagdo aos estudantes de licenciaturas entrar em
contato com experiéncias diversas , por meio das quais se integram conhecimentos e
consequentemente, permite a articulacdo com a pratica docente. Ainda, permite ao professor

preceptor uma andlise constante e reflexiva de sua praxis pedagdgica e a medida que o PRP
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favorece a estreita relacdo entre a universidade e as escolas que servem como campo para 0s
professores em formacdo tem se a possibilidade de discusséo, trocas e reflexdo do fazer

pedagdgico.

Para o pesquisador portugués Antonio Novoa( 2023) que lanca novo livro no Brasil , 0s
professores devem alargar as possibilidades de futuro, abrir caminhos e mudar destinos. Mas
para isso é preciso que tenham condicOes de afirmar a sua posi¢do no plano profissional e
publico. Para o autor , a formac&o dos professores deve ser universitaria, e ndo em nivel médio
ou técnico. Além disso, deve estar alicercada em trés pilares principais. Em primeiro lugar,
precisa se basear em um conhecimento profissional docente. Em segundo, essa formacéo deve
se desenvolver no seio de um coletivo de professores. Finalmente, ela deve ocorrer em um
espaco institucional proprio.

Por fim, serd na troca, na reflexdo e na vivéncia que a formacdo inicial devera se
pautar, ancorada na relagdo teoria e pratica, escola campo e universidade, residente e
preceptor, este como mais experiente , exercera um papel primordial na formagéo dos futuros
profissionais. A reflexdo constante, deve ser o fio condutor do processo, pois através dessa
acdo, serdo obtidas respostas as problematicas inerentes a prética pedagégica E essa a
vertente do PRP, propiciar formac&o inicial que atenda as exigéncias atuais e competéncias
para dirimir as demandas e incertezas apresentadas no contexto escolar, dando condicGes
para os futuros profissionais vislumbrarem na préatica as diversas facetas do processo ensinar-
aprender, possibilitando aos mesmos, o engajamento em praticas efetivas de aprimoraracéo

de conhecimentos, de gestdo de sala de aula, conjecturas, concepgdes e conceitos.

3. Residéncia pedagbgica e Formacao docente

O professor-reflexivo, o professor pesquisador, a epistemologia da pratica, 0 processo
de constituicdo dos saberes, muitos sdo os conceitos construidos pela literatura até aqui , no
que concerne a formacdo docente. O que de certo , é que o saber pedagdgico se renova
constantemente. E preparar o professor para assumir a sala de aula € uma tarefa que requer
autonomia, parceria e como preconiza Placco e Souza (apud FONTOURA, 2017, p.126),
existe a necessidade de desenvolvimento de habitos de estudo por parte dos docentes

envolvidos.

Diante do que estd posto, eis o papel da professor preceptor no Programa
Residéncia Pedagogica — ser um sujeito cognoscente, quer quando esteja planejando suas
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aulas, quer quando interagindo com os alunos/licenciandos. Essa troca entre

educador/preceptor e educando/residente é que faz o processo educacional ser real. Na
preceptoria, o professor é convidado a refletir sua pratica, rever suas acdes e reavaliar
suas posturas. Tais acoes requerem um professor com dominio pleno da realidade escolar
e compreensdo da realidade , bem como a capacidade de (re) elaborar os saberes iniciais
e confrontar suas experiéncias e praticas , na perspectiva acao- reflexdo-agdo. Decerto,
nao existe uma receita pronta do professor ideal, mas existem caminhos e apontamentos
que delineam e constroem a identidade profissional consistente do professor. Essa
construcdo é feita passo a passo, nas idas e vindas da carreira, demandando a utilizacdo

de técnicas e procedimentos diversos .

No entremeio discursivo dessa experiéncia pode se afirmar que a preceptoria no PRP
se configura como formacdo continuada, pois promove um docente gerador de seu proprio
estilo de ensino, um docente que assume postura reflexiva e critica , no sentido de viabilzar
aprendizagem significativa aos seus alunos e isso gera efeitos positivos nos futuros docentes

que estdo inseridos nesse processo.

Conforme Freire(1996) , os professores devem incentivar seus alunos a uma agao
transformadora, o autor ainda, reitera e explica a importancia da ética critica , a
competéncia cientifica , amorosidade auténtica, a relacdo teoria pratica. Essa
disseminacao de saberes e outras bases epistemologicas do professor preceptor permitira
sincronismo entre formandos e formadores. Nesse interim, preceptor e residente
constroem uma relacdo de cumplicidade , onde troca-se conhecimentos e experiéncias,
aspectos fundamentais no construto do futuro professor, além de se exercitar a formacao
docente.

A relacdo teoria e pratica no fazer docente, é apontada de forma unanime por
todos os estudiosos da area formacdo docente. A importancia da vinculagdo entre teoria e
prética € também mencionada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB), “Titulo VI
— Dos profissionais da Educagao”. O artigo 61 aponta como fundamentos para a formacéo

dos professores a alianga entre esses dois recursos:
A formacédo dos profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: |- a associagdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico; Il — aproveitamento
da formacéo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades
(BRASIL, 1996).
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Como podemos ver, tais fendmenos no processo de formacdo docente sdo

indissociaveis e necessitam de articulagdo constante e integrada . A formacdo tedrica
ndo é suficente para a construcdo da identidade profissional docente.

A luz dessas questBes mencionadas sobre a articulacdo teoria e prética, o
preceptor como um professor experiente, devera proporcionar aos residentes o mergulho
em diversas situacfes didatico- pedagdgicas que os possibilitem autonomia mediante a
rotina da sala de aula, bem como propiciar momentos de discussdo, reflexao,
autoavaliacao. Essa aproximacdo dara ao futuro professor uma visdo da realidade
educacional e todas as experiéncias vividas no programa, contribuirdo para a formacao
de uma base solida e consistente alicercada pela teoria, com o propoésito de embasamento

das futuras praticas docentes.

Dai a importancia do professor preceptor ser responsavel pela tematizacdo de sua
prporia pratica, ter conhecimentos pedagogicos e didatiocs, ser reflexivo, vivaz e
comunicativo.Dessa forma ele tera condigbes de contribuir significativamente para a

formacao dos residentes.

Assim , fica evidente o papel da preceptoria, que oerientada por um profssor da
Instituicdo a qual esta vinculado o programa, promovera dentro da educacdo bésica
atraveps da escola campo condic¢des de oportuizar aos licenciandos o confronto entre
teoria e préatica, em tempo real, considerando as demandas diarias da escola/sala de aula,
no gerir de conflitos, de questdes burocraticas , no manejo didatico, no trato com o0s
discentes, nas relacdes interpessoais, entre outras condicionamtes e variaveis da

realidade educacional.

4. Analise reflexiva e evidéncias do Programa Residéncia Pedagogica(Resultados).

A residéncia pedagogica, como uma oportunidade de iniciacdo a docéncia, constitui

uma atividade de formacéo feita por um discente regularmente matriculado em curso de

licenciatura e desenvolvida huma escola publica de educacédo béasica, denominada de escola-

campo. Durante o periodo de participagdo no programa, o estudante € acompanhado por um

professor da educacdo bésica (preceptor), que leciona na escola-campo, € € orientado por um
docente da instituicdo de ensino superior.

A dindmica do programa como ja visto a priori busca a imersdo de académicos nas

escolas de educacdo basica, visto que a escola é o locus da praxis docnete. Os residentes,

sob supervisdo do professor regente e do preceptor, de acordo com o projeto pedagdgico do
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curso, analisam a realidade educacional, debatem, discutem, opinam , trocam conhecimentos
e tém a possibilidade de reger uma turma, executando desde o planejamento da aula, até a
intervencgéo pedagogica, bem como a avaliagdo dos resultados obtidos, entre outras demandas
do processo ensino aprendizagem.

Nesse Vviés, o Programa Residéncia Pedagdgica contribui consideravelmente para a
formacdo inicial docente, tendo em vista que a licenciatura( a estrutura curricular definidas
nos estabelecimentos de ensino ) por si sO ndo sdo capazes de suprir a necessidade de
articulacdo entre teoria e pratica. Esse mergulho na educacdo bésica propiciada pelo
programa se configura um momento privilegiado para os futuros professores, visto que
contribui vivamente na ampliacdo de saberes e conhecimentos necessarios ao exercicio da
profissdo. Tal acdo, estreita os lacos do residente/licenciando com o futruro campo de
atuacdo profissional.

No contexto da experiéncia com o programa Residéncia Pedagogica , os académicos
comecam a conciliar teoria e pratica, com fulcros em sua formacdo inicial, a partir dos
momentos de reflexdo sobre a pratica educativa, as condi¢des de trabalho, as demandas diarias
da sala de aula e sobretudo, o publico alvo da acéo docente.

Assim, destaca-se o potencial do Programa Residéncia Pedagdgica , a medida em que
favorece a formacdo inicial do futuro profissional , oportunizando a vivéncia da praxis
educacional , sendo esta pratica de suma importancia para prepara-los para o enfrentamento
das varias situacdes que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Sem davida, o Programa Residéncia Pedagdgica € um instrumento impulsionador na
formacdo docente, é evidente a importancia do Programa, sua objetividade e resultados.
Vejamos a seguir, proposicOes apresentadas por licenciandos gque vivenciaram o programa no

biénio 2002-2024, em relagdo a questdo: Qual a importancia do PRP para a formagdo docente?

Residente 1 ( mddulo I11) Residente 2 (modulo 111)

O PRP foi um divisor de aguas na minha
formacdo profissional, através dele tive a
oportunidade de experimentar coisas novas.
Foram  vivéncias que influenciaram
diretamente na minha forma de agir enquanto
profissional. Tive, também, a oportunidade
de trabalhar minhas fragilidades e melhorar

ainda mais o que eu ja tinha de conhecimento.

O PRP d& a oportunidade ao discente de
licenciatura de conhecer o ambiente da sua
futura profissdo, com vinculos mais fortes do
que normalmente acontece nos estagios
supervisionados, considerando o tempo
exigido em cada escola. Entdo, o programa €
essencial para formar profissionais mais

realistas, comprometidos e preparados para a
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docéncia.

Residente 3 (mddulo 1)

O PRP foi tdo importante para que nos
estivéssemos no chdo da escola, trazer a
teoria para pratica e perceber que ela é
valiosa para nossa formacéo, pois € ela que
valida e nos faz evoluir em meio ao sistema
educacional, sobretudo, quando estamos nas
escola publicas e gratuitas no Brasil, que

perpassam por varios nucleos sociais.

Residente 4( modulo 11)
De acordo com a minha experiéncia no
projeto, foi possivel confirmar o quanto o
PRP é importante e necessario na formagéo
de professores. De forma a aperfeigoar 0s
conhecimentos e

seus praticas  de

universitarios, pois em cada mddulo sdo
vivenciados experiéncias novas, um novo

ambiente escolar, novos alunos, dificuldades

e formas de pensar diferentes. Com esse

programa eu pude conhecer alunos

surpreendentes, escolas e projetos que fazem
a diferenca na vida de muitas criancas, além
das aprendizagens vividas com as
preceptoras que nos deram total apoio e

assisténcia nesse processo.

Como observado, a partir das reflexes mencionadas pelos residentes , é possivel
vislumbrar o tamanho do legado da experiéncia. Destaca-se a validade do programa e como o
mesmo propicia aprendizados impares para o fortalecimento da pratica do futuro profissional.
Decerto, o caminho tem suas singularidades, mas, o resultado da experiéncia € apontado
unanimente como exitosa.

Ainda
Pedagogica no que concerne ao papel da preceptoria, abordamos a importancia do professor

refletindo sobre os papéis dos atores envoltos do Programa Residéncia

preceptor e sua atuagdo como viés de formacdo continuada, ao passo que se torna produtor de
conhecimentos.

Nesse contexto, como subsidiar o futuro professor para que, posteriormente, ele saiba
ensinar com proficiéncia o aluno na sala de aula da educagio basica? E uma tarefa responsavel
e sobretudo, desafiadora. N&o se trata de um profissional qualquer, é um professor experiente,
que pressupde lidar com mais destreza com os elementos do processo ensino apendizagem. Um
professor com competéncias e habilidades, sociocomunicativo, empatico, motivante, reflexivo,
critico e eterno aprendiz. Um docente que vive em permanente processo de construgéo, que

tem consciéncia de ser inconcluso, inacabado, pois a inconclusdo é propria da experiencia vital.
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Acreditamos ser essa a condicdo para um professor ter exceléncia. E em tempos de

desafios constantes, é preciso aprimorar-se, reinventar-se, questionar-se, querer bem, exercitar
a escuta. A natureza reforca o tempo todo, tudo o que para de crescer e evoluir- estagna.
Disposicdo, recomeco, desafios, planejamento. Urge a necessidade de explorar novos ares.
Como postula Rubem Alves, desejamos quebrar as gaiolas para que os aprendizes aprendam a
arte do voo. A sala de aula pode deixar de ser “gaiola”. A aula precisa de efetividade e
protagonismo. O professor é o condutor desse processo. Nesse sentido, a preceptoria no PRP
tera disseminado um legado profissional positivo para os futuros professores.

Vejamos a seguir as pontuacdes de licenciandos que vivenciaram o programa no biénio
2002-2024, com fulcro na questdo: Que percepcdes obtiveram acerca da pratica pedagdgica
da preceptora durante o Programa Residéncia Pedagogica?

Residente 1 ( mddulo I1)- Ao longo dos 6 meses junto com a preceptora, foi visto o
cuidado e zelo com os alunos, em todas as esferas da escola, desde o planejamento até em uma
atividade extracurricular que era pensado para atrair a atencdo dos deles. A atengdo com 0s
residentes também é louvavel, durante os modulos tivemos encontros semanais para
planejamento e estudo de textos que nos fizessem refletir sobre a nossa praxis. Participamos de
todos os momentos junto com a preceptora que sempre nos atualizavam. A preceptora nos
deixou o gostinho da professora que queremos ser no futuro, dindmica, atenciosa, cuidadosa,
esforcada, que estuda e se atualiza sempre para que suas aulas sempre sejam as melhores,
atendendo cada aluno com sua devida especificidade. S6 tenho a agradecer a todo conhecimento
dado por ela, a preocupacao em meio a sua vida corrida, com todos os residentes. (Eu quero ser
igual vocé quando eu crescer)

Residente 2(modulo 11)- A préatica pedagdgica da professora, serve de inspiragdo. Uma
professora ativa, com préaticas docente que contribui para o aprendizado do aluno, que
observamos que procurar sempre se atualizar, 6tima criadora de recursos pedagdgicos. Deixo
registrado também que sua préatica pedagogica se estendeu aos residentes, ela nos ensinou muito
sobre como desenvolver boas atividades, pensar em metodologias e isso contribui de maneira
significativa em minha formacéo.

Residente 3( mddulo 11)- Na minha opinido a preceptora tem uma pratica pedagogica
dindmica e diversificada. O fato de muitas vezes ela fazer seus proprios matérias para aplicacdo
nas atividades das aulas, isso incentiva a buscarmos também a pensar praticas parecidas. O
cuidado com planejamento também foi ponto forte dela, o que nos influencia a ter essa mesma
percepcao de importancia desse ritual pré-aula.

Residente 4( mddulo 1)- E importante destacar que a preceptora no PRP tem o papel
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fundamental, porque ela nos guia e nos orienta como estudantes também e como futuros

professores. A professora do modulo I, com certeza nos mostrou a inovagéo na educagéo e o
prazer que se tem ao ensinar e aprender coisas novas, uma troca mutua.

Residente 5( modulo 111)- A preceptora €, sem ddvidas, uma profissional muito
competente. Apesar de ja estd caminhando na docéncia a alguns bons anos, é uma profissional
que esta sempre se reinventando. E uma pessoa empética e tem uma caracteristica que faz toda
a diferenca na sua pratica pedagdgica: ela conhece e respeita profundamente cada um dos seus
alunos, o que reflete no carinho que eles demonstram pelas suas aulas.

A luz de todas as falas aludidas pelo grupo de residentes, fica evidente o papel da
preceptoria e a diferenca que esse profissional fara na formacdo inicial dos futuros professores.
Com isso, podemos afrimar que o exercicio docente , embora desafiador nos dias hodiernos ,
necessita de professores reflexivos, que tematizem sua pratica , que além de competéncia
técnica, tenha outras habilidades e ndo se deixem paralizar pelas faltas do sistema no tocante a
desvalorizacdo salarial, mas condicdes de trabalho, achatamento da carreira, entre outros.

Corroborando com a questé@o do professor que reflete sua pratica, Nunes (2000, p. 70)

pontua que:

O professor que investiga e reflete sobre sua pratica; planeja, organiza e avalia o seu
processo educativo; articula experiéncias pedagogicas; cria e recria formas de
intervencdes didaticas, demonstra habilidades e capacidades que estdo sendo exigidas
pelo mundo contemporaneo, contribuindo para a melhoria de sua competéncia

profissional e da qualidade da educagdo escolar.

Ousamos dizer que € consensual entre os diversos estudos sobre a formacéo docente que
o professor necessita conceber-se como reflexivo e pesquisador. Assim , dispora de parametros
para melhor conduzir o processo educativo, adquirindo competéncias e habilidades exigidas na
contemporaneidade. Perrenoud (2000) presume que algumas dessas competéncias se adquirem
antes mesmo de tornar-se docente, para o autor, tudo que é vivenciado pelo individuo antes da
docéncia, acaba por influenciar o desenvolvimento de suas atividades como docente.

Por certo, as competéncias requeridas do profissional docente é assunto bastante
recorrente nos Ultimos tempos . A literatura traz apontamentos diversos sobre a questao,
inimeras pesquisas incidem sobre o eixo da formacdo docente em toda a sua dimensdo como
extremamente importante para a préxis educativa. Paradoxalmente , alguns docentes
consideram os saberes disciplinares como o apice do ser professor e a docéncia esta além do

dominio dos contetidos a serem ensinados. Corroborando com a ideia de Perrenoud (2000) no
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que concerne as competéncias necessarias a docéncia, outros saberes estdo em jogo no

exercicio docente, como por exemplo, os saberes metodoldgicos , procedimentais e atitudinais,
muitas vezes adquiridos com as experiéncias de vida e que sd@o inerentes ao fazer docente,
como : a capacidade de compartilhar conhecimento e saberes; comunicacdo; capacidade de
ensinar, organizar, administrar, evoluir, enfrentar problemas situagdes, deveres e dilemas;
transmitir transparéncia e confiabilidade; influenciar; saber analisar; ser reflexivo; e saber
conviver, lidar e agir em equipe e/ou com pessoas de personalidades diferentes.

Em conclusdo, é oportuno destacar o papel do professor enquanto preceptor e
responsavel em acompanhar a imersdo de futuros profissionais na educagdo basica como
preconiza o Programa Residéncia Pedagdgica. A partir do momento em que estes atores aliam
teoria e pratica, amparados por um profissional docente que esta antenado com o desejo de
(re)aprender, que se adapta as novas tecnologias , que estar sempre em busca de novas
referencias e conhecimento, que compartilha o sentido dos saberes, que envolve os futuros
profissionais na conducdo pedagdgica , na construcdo de projetos, estar-se a de fato formando
docentes mais competentes, reflexivos e consequentemente, capazes de gerir 0 processo ensino

aprendizagem satisfatoriamente .

5.Consideracdes finais

Diante do exposto, evidenciamos a relevancia do Programa Residéncia Pedagdgica e
sua forga como instrumento enriquecedor do processo formativo dos futuros docentes e
sobretudo, como dispositivo capaz de aliar a teoria e a pratica — eixos indissociaveis e

complementares no processo de formacéo docente.

Os programas de residéncia docente, sdo importantes, porque funciona como um espaco
de transigéo entre a formacado e a profissdo.Tratam de cuidar da entrada na profissdo em todas
as suas vertentes, ou seja, na pluralidade das suas dimensdes. Para os residentes/ académicos,
reflete o futuro profissional, onde de forma concreta imerge na escola para tecer o contraponto
da teoria e pratica. O programa permite ao académico conhecer e atuar na dinamicidade da sala
de aula. E uma experiéncia singular, que revela ao profissional ainda em formacao inicial o
conhecimento na integra da realidade dentro da educacéo basica. Essa imersdo dard subsidio
para o licenciando viver na pratica a resolucdo de conflitos , a conducdo didatica da aula, a

relacdo professor aluno, entre outros aspectos que compdem o ambiente escolar .

Para o professor preceptor lotado em sala de aula da educacéo basica, destaca-se o
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viés de formacdo continuada . O programa permite ao professor preceptor refletir seu fazer
docente, pois é responsavel naquele periodo na escola em conduzir os licenciandos nas
atividades que o programa define, tem que mostrar-se seguro e atento as necessidades e ou
insegurancas que surgirem no decorrer da experiéncia. Além disso, precisa ser um profissional
comprometido e entusiasta.

Assim, o PRP se configura simultaneamente uma experiéncia enriquecedora para o
licenciando no que concerne a sua formacao incial e para o professor preceptor no que tange
a formacdo continuada, pois 0 mesmo estard circundado no espaco académico , por
conseguinte , buscara desenvolver uma pratica pedagdgica reflexiva, inovadora e convidativa

para os licenciandos.

E por fim, a partir dos referenciais tedricos consultados e observacao participativa,
concluimos que a articulagdo entre a teoria e a pratica se concretiza nas agdes do Programa
Residéncia Pedagogica, em que ficam evidentes as propriedades positivas do programa no que
tange a criacdo de um espaco de formacdo diferenciado, capaz de fomentar uma postura
dialética, num esforco real de colaboracdo entre universidades e escolas de educacéao bésica,
com intuito de melhorar a qualidade de ensino nesse segmento. Destacamos o0 potencial do
Programa Residéncia Pedagdgica, a medida em que favorece a formacao inicial do futuro
profissional, oportunizando-o a vivéncia da praxis educacional. Essa aproximacédo dara ao
futuro professor uma visdo da realidade educacional e todas as experiéncias vividas no
programa, contribuirdo para a formacdo de uma base solida e consistente alicercada pela

teoria, com o proposito de embasamento das futuras praticas docentes.
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