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RESUMO

“No Brasil faltam professores”. Esta ¢ uma afirmagdo recorrente na midia, escolas e
universidades; sua for¢a pode ser dimensionada ao passo que mobiliza a¢6es institucionais a partir
deste fendmeno chamado de escassez ou apagdo docente. Como elemento central deste trabalho
damos luz a este principio que denominaremos como “discursos da escassez docente”, e
questionamos: qual a sua influéncia na concepgéo e materializacéo de agdes, politicas e programas
de formacdo de professores no Brasil?. O texto presente tem como objetivo investigar as
manifestagdes e os desdobramentos dos “discursos da escassez docente” ao longo da histéria do
Brasil. Para isso, utilizamos de abordagem qualitativa, numa pesquisa que é caracterizada na
dimensdo metodoldgica por sua natureza documental e bibliogréafica. A partir da leitura e analise
de artigos, livros e documentos oficiais do governo brasileiro, é possivel afirmar que em diversos
momentos da historia do nosso pais existiram “discursos da escassez docente”, e cada um deles,
se manifestou com justificativas que estiveram em conformidade ao seu tempo, resultando em
medidas, acOes e alteracdes nos contextos da formacgéo de professores. Os diversos referenciais
nos possibilitam, portanto, concluir que a “escassez docente” no Brasil € uma falsa premissa que
atravessa diferentes tempos em nosso territério, bem como, é possivel afirmar que nas diferentes
épocas foram produzidas solugdes atenuantes para a suposta falta de professores.

Palavras-chave: Atratividade docente, Escassez de professores, Precarizacdo docente,
Esperancar.

INTRODUCAO

Durante meu processo formativo na universidade estive em diferentes momentos
vinculado direta ou indiretamente ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, o PIBID; ora como bolsista do programa, ora com pesquisas direcionadas ao
mesmo. Me debrucei, para melhor compreensdo préatica e teérico desta politica publica,
em seu funcionamento, desdobramentos, historico e origens. Caminhos que me
conduziram aos levantamentos realizados pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagdo (CEB/CNE), em especifico ao relatorio intitulado Escassez de
professores no Ensino Médio: propostas estruturais e emergenciais, publicado no ano de
2007. Documento que aborda de modo central o fendmeno que intitula de escassez ou

apagéao docente.
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A analise deste documento, para além de uma pesquisa sobre as origens do PIBID,
possibilitou compreender a forca do fendmeno chamado de escassez ou apagao docente
enquanto mobilizador de agGes institucionais utilizando como argumento central, a falta
de professores no Brasil. Afirmacdo recorrente na midia, escolas e universidades,
responsavel por fomentar inquietacdes que foram sistematizadas a partir da pergunta:
qual a influéncia dos “discursos da escassez docente” na concepgéo e materializagdo de
acOes, politicas e programas de formacgdo de professores no Brasil?. Para tal, foi
estabelecido como objetivo investigar as manifestacbes e os desdobramentos dos
“discursos da escassez docente” ao longo da histéria do Brasil.

A partir da leitura e andlise de fontes documentais e bibliograficas o texto
atravessa, de modo breve e orientado, diversos momentos na historia do Brasil, ao passo
que evidencia como os “discursos da escassez docente” impactam nossos direitos, e
inviabilizam a concepcdo e materialidade de uma educacéo de plena qualidade em nosso
pais. Concluimos que, os “discursos da escassez” de professores forneceu e fornece bases
para construcdo de propostas que tangenciavam questdes concernentes a educacao, sem
de fato confrontar os desafios histéricos que enfrentamos. Sendo a escassez uma falsa
premissa esconde aquilo que € fato, a inexisténcia de atratividade para seguir a carreira

docente.

METODOLOGIA

Empreendemos uma pesquisa de natureza documental e bibliografica ancorada no
método dialético (GIL, 2008), com a leitura e andlise de artigos, livros e documentos
oficiais do governo brasileiro, nos apropriando dos escritos e respectivos documentos de

modo contextualizado e interdependentes nos movimentos da realidade.

REFERENCIAL TEORICO
Professor, um profissional?

No territorio que hoje chamamos de Brasil, durante muito tempo ocupado somente
por povos indigenas, existiam por toda parte transferéncias de saberes, e momentos
dedicados apenas ao ensino eram incomuns (BRANDAO, 1981; RIBEIRO, 1995). Os
rumos desta historia foram radicalmente transformados com a chegada dos europeus, e
posterior vinda forcada de africanos (RIBEIRO, 1995), numa colonizagdo que trazia
consigo a cristandade missiondria da catequese jesuitica, com o inicio da tarefa educativa

no Brasil. A Companhia de Jesus era responsavel pela cristianizagdo dos povos indigenas
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produzindo uniformidade cultural no grupo colonizado, e aos filhos da elite era possivel
ingressar no sacerddcio ou se encaminhar para Europa, e concluir os estudos na
universidade (SAVIANI, 2005; ROCHA, 2010). Naquele momento ndo havia formacao
para 0 magistério.

A instrucdo se encontrava distante das atividades produtivas de carater rudimentar
e escravista, possuindo pouco valor e difusdo na sociedade, e a escola, existia apenas
enquanto preparo para homens pertencentes as familias de posses (ROCHA, 2010). No
entanto, o século X1X, sob influéncia da Revolucéo Francesa (1789), passou a apresentar
discuss@es sobre popularizacdo da educacdo dos menos favorecidos como um direito ao
ensino primario e gratuito das primeiras letras, e por conseguinte, a formacdo de
professores (PERES, 2010). No que se refere a educacdo secundéria, o Colégio Pedro Il
fundado em 1837 no Rio de Janeiro, foi 0 maior expoente e instituicdo de referéncia
nacional para o ensino em preparacdo ao curso superior, possivel de ser realizado em
terras brasileiras apos as faculdades aqui recem fundadas (MORAIS, 2016).

Alfabetizar classes populares por outro lado beirava a omissdo, ainda que a
gratuidade do ensino elementar para todos os cidaddos? fosse garantida pela Constituicéo
de 1824 (ROCHA, 2010; MORAIS, 2016). O desinteresse politico no desenvolvimento
de escolas era evidente na auséncia e/ou precariedade de infraestrutura e materiais
didaticos, além da caréncia de professores preparados para o exercicio docente (PERES,
2010; MORAIIS, 2016). Para tentar sanar esta escassez e institucionalizar a formacéao de
professores no Brasil propuseram as Escolas Normais, 16cus de aprendizagem das normas
e técnicas para exercicio profissional e constituicdo de uma cultura de formacéo
pedagogica (MARTINS, 2009).

As Escolas Normais surgiram na década de 1830, tendo a provincia do Rio de
Janeiro como pioneira e referéncia nacional (MARTINS, 2009). Contudo, a problematica
era mais ampla, a baixa remuneracéo e desprestigio social do cargo produziam uma fraca
demanda, e as instituicbes comumente foram utilizadas como refugio por quem néo
possuia interesse no servico militar (PINTO, 2005), com potenciais professores
“recrutados a lagco” (ROCHA, 2010, p. 42). Estudar nas Escolas Normais ndo exigia
grandes requisitos intelectuais, apenas saber ler e escrever, e principalmente ter boa moral
e conduta, essas sim cuidadosamente avaliadas j& que futuros docentes iriam educar a

juventude, difundindo nas camadas populares ordem e civilidade (MARTINS, 2009).

2 Cabe lembrar que cidadania ndo contemplava negros, povos indigenas e mulheres (MORAIS, 2016).
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Formar professores caracterizava o interesse em consolidar a soberania e a
autonomia nacional através da constituicdo do Estado Nacional, rompendo com uma
educacdo vinculada a religido, num sistema de educacdo publica que representava a
hegemonia do Estado frente a Igreja (MARTINS, 2009).

O ingresso de interessados nas Escolas Normais era baixo e o numero de
formandos ainda menor, j& que era possivel exercer a profissdo docente através da
comprovacdao do dominio dos conhecimentos na area, sem necessariamente haver
formacdo, e assim, qualquer pessoa poderia concorrer em iguais condicdes com 0s
normalistas diplomados (PINTO, 2005). Somente na década de 1880 foi abolido o
exercicio docente sem formacdo normalista, e estabelecidas matérias de carater cientifico
nas instituicdes, sendo possivel afirmar que as Escolas Normais avangaram enquanto
responsaveis pela mudanca na cultura educacional, com objetivo de ndo mais admitir
professores sem formacdo (PINTO, 2005; MARTINS, 2009), além de iniciarem uma
formacéo estruturada.

Instituicbes que demarcam o surgimento dos primeiros indicios da mentalidade
qual professores seriam responsaveis pela construcdo dos conhecimentos das futuras
geracOes, mas Escolas Normais ndo constituiram avancos efetivos na educacgéo popular.
O cenério vivenciado por docentes envolvia “falta de apoio por parte das autoridades,
desprestigio perante a sociedade, péssima remuneracdo e atuacdo extremamente
deficiente na sala de aula, ou em algum outro espaco semelhante a um lugar direcionado
para o ensino” (MORALIS, 2016, p. 134).

Formacao universitaria ao docente secundario

Ao final do século XIX a abolicdo formal da escravatura (1888) foi a
transformacdo mais importante na passagem do Império a Republica (1889), ambientada
no despontar do Sul e Sudeste como propulsores do desenvolvimento nacional; mais
especificamente a cidade e o estado de S&o Paulo (SANTOS, 2013; SOUZA, 2017). Além
da chegada massiva de imigrantes europeus que forneceram méo de obra baseada em
trabalho livre para producdo de café (SANTQOS, 2013; SOUZA, 2017).

Mudancas no cenario geral do Brasil que direcionam elites, intelectuais, politicos
e educadores a reconhecerem as fungdes social e politica da educacéo, responsavel por
constituir o cidadao republicano para a nova sociedade que se desenhava capitalista
urbano-industrial (SOUZA, 1992), j& que por meio da educacdo, seriamos finalmente

modernos.
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Consolidar esta nova ordem perpassava pela homogeneizacéo social no interior
da ordem burguesa, que expressava os valores autoritarios e conservadores da época, e a
exclusdo constituia regra na realidade das classes populares; sua educacdo estava
resumida ao ensino primario, pois ao povo cabia 0 basico (SOUZA, 1992). Realidade
qual era possivel encontrar uma plebe de brancos pobres advindos do éxodo rural e uma
“‘ralé brasileira’: composta pelos negros recém-libertos e por mulatos e mesticos de toda
ordem para quem a nova condigdo era apenas uma nova forma de degradagdo” (SOUZA,
2017, p.46).

Meio a este contexto, € no governo Vargas (1930-1945), com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Salde Publica que Francisco Campos, no cargo de ministro,
instituiu o sistema universitario que elevou ao nivel superior a formacao de professores
secundarios (ROCHA, 2000; CACETE, 2014). Reforma que previa a existéncia de
institutos isolados conhecidos como Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras como
responsaveis pela formagdo docente, articulando utilidade préatica e producédo de cultura,
“funcdo esta que deveria ser compativel com a producio do conhecimento e a pratica da
pesquisa” (CACETE, 2011, p. 3).

Pesquisa cientifica e insercdo dos estudos pedagdgicos para formacdo do
professor caracterizavam a inovacdo da reforma na concepgdo universitaria brasileira de
tradicdo profissionalizante, mas em termos concretos foram instaladas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, ou simplesmente Faculdades de Filosofia (CACETE, 2011,
2014). O que havia sido proposto pela Reforma Francisco Campos (1931) ndo floresceu
como se esperava, algo aproximado se desenvolveu apenas nas Faculdades de Filosofia
nas Universidades de Sdo Paulo (1934) e Distrito Federal (1935), tendo como publico as
elites intelectuais (CACETE, 2011).

Para formacdo em nivel superior a Didatica foi inserida enquanto curso e
disciplina com duragdo de um ano via Decreto-Lei n° 1.190/1939 (VEIGA, 2004).
Formato que se popularizou como “esquema 3 + 17, visto que bacharelado era requisito
para licenciatura, e como efeito, as vertentes didatico-pedagdgicas ocuparam papel menos
importante para formacdo docente (SAVIANI, 2009).

Entre 1940 e 1950 o pais gradativamente abandonou a perspectiva da “vocagao
agraria” em vigor na Primeira Republica (1889-1930), e a rede publica de ensino foi
significativamente expandida (GHIRALDELLI JR., 2000). Os setores sociais que a
defendiam estavam amplamente articulados frente aos constantes ataques dos

empresarios do ensino e Igreja Catdlica, na tentativa de instituir redes privatizadas
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(GHIRALDELLI JR., 2000). Baseados nesta expansao, as pesquisas entre 1950 e 1960
demonstravam a persistente caréncia de professores com formacgéo nas Faculdades de
Filosofia (NASCIMENTO, 2012).

O processo de expansdo do ensino superior, e mais especificamente das

Faculdades de Filosofia®, foi desenvolvido pela pressdo da classe média urbana em
ascensdo, que apds realizar o ensino secundario ambicionava ascender ao nivel
subsequente, num periodo que registrou crescente implementacdo de Faculdades de
Filosofia privadas (CACETE, 2014). Foi ainda no inicio da década de 1960 que ocorreu
a extingdo do “esquema 3+1” em prol da implementacdo de Praticas de Ensino,
constituidas enquanto estagio supervisionado (VEIGA, 2004). Processo no qual “a
duracdo da formacéo pedagogica foi reduzida de um quarto [...] para um oitavo do periodo
total de duracdo do curso, mantido em quatro anos” (CACETE, 2014, p. 11).

Em 1964, o Conselho Federal de Educacao institui a indicacdo Sobre exame de
suficiéncia e formacdo do professor polivalente para ciclo ginasial que atestava a
capacidade de profissionais liberais ministrarem aulas no secundario, unidos aos
habilitados polivalentes, nesta perspectiva, solucionariam “a caréncia de professores de
determinadas disciplinas ¢ em algumas regides” (NASCIMENTO, 2012, p. 346). A
indicacdo criou licenciaturas curtas em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais realizaveis em
trés anos, produzindo uma formacdo docente com a minima qualificacdo necessaria aos
menores custos possiveis, corroborando com seu principal objetivo: resolver o problema
de escassez quantitativa de docentes (CONTI, 1976; NASCIMENTO, 2012).

A indicacdo foi responsavel por consolidar duas possibilidades de formacdo: uma
curta e polivalente com trés anos de duracgdo, para atuar no ginasial (1° ciclo); e outra
plena com quatro anos de duracédo, para atuar no colegial (2° ciclo) (CACETE, 2011).
Mudanca que constituiu uma primeira distorcdo, com a anuéncia do exercicio dos Estudos
Sociais no ciclo ginasial, ja que anteriormente sua existéncia se restringia ao primario
(CONTI, 1976). Para além disto, era permitido também aos polivalentes exercerem
atividades no 2° ciclo na auséncia de licenciados plenos (CACETE, 2011), e ainda,
“posteriormente tirar os créditos necessarios a licenciatura que os habilitasse ao ensino
definitivo do ciclo colegial ou do curso superior” (NASCIMENTO, 2012, p. 7).

O golpe militar, que representou a vitoria do grande capital, tecnocratas e
militares, foi responsavel pelo enfraquecimento das Faculdades de Filosofia, resultando

3 Citamos estritamente as Faculdades de Filosofia ja que Cacete (2014) aponta a resisténcia a este processo
de expansdo por areas de “maior prestigio”, como o curso de Medicina.
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sobretudo, no desinteresse poll'tico de manutencao destas instituicbes que se constituiam
como centros de discussOes da realidade brasileira e liderancas estudantis (CACETE,
2011; VERDI, 2018). Processo de repressdo que influenciou na publicacdo da Reforma
Universitaria de 1968, instituindo Faculdades de Educacéo enquanto I6cus da formacao
pedagdgica dos professores, mesmo que nao determinasse a extin¢do das Faculdades de
Filosofia (CACETE, 2014). Ao passo que Faculdades de Filosofia enquanto centros de
resisténcia representavam uma possibilidade a democracia, e ameaca ao regime (VERDI,
2018), diversos cursos de graduacdo em licenciatura foram transferidos para institutos e
faculdades especificos nas universidades (CACETE, 2014).

Em 1971 a educacdo bésica também é reestruturada através da fusdo entre
primario e ginasial que passaram a constituir o 1° grau, e o colegial compondo o 2° grau
(DALLABRIDA, 2009). A professora Nuria H. Cacete (2014, p. 13-4) nos apresenta um

panorama das alteracGes sofridas pela formacao docente neste trecho:

A formacéo de professores, para essa nova estrutura do ensino, seria feita da
seguinte forma: para o ensino nas quatro primeiras séries do 1° grau - em escola
de 2° grau; para 0 ensino nas quatro ultimas séries do 1° grau - em curso
superior de curta duragdo; e para 0 ensino no 2° grau - em curso superior de
longa duracéo. O estabelecimento de um novo curriculo para a escola de 1° e
2° graus determinou uma mudanca nos modelos existentes para a formacao de
professores, dando forca a ideia de polivaléncia.

A precarizacdo se aprofundou em 1972, as licenciaturas curtas mantiveram o
mesmo conteddo programatico sendo possivel realiza-las em um ano e meio (CONTI,
1976; ROCHA, 2000). Seguindo este modelo, Faculdades de Filosofia privadas com
licenciaturas curtas se proliferaram, reduzindo de modo generalizado as demandas aos
cursos que resistiam com minimos critérios de qualidade, dado que ambos concediam o
mesmo titulo; processo que ocorreu meio as manifestacdes contrarias as reformas por
parte de docentes, estudantes de graduacéo e algumas instituicbes (CONTI, 1976).

Em 1973 as relagdes entre licenciaturas foram modificadas através da justificativa
da polivaléncia, enquanto suplementar aos conhecimentos especificos no 2° grau,
exigindo para obtencdo do titulo pleno apenas uma complementacdo a formagédo curta
(CACETE, 2011). Distinta da caréncia docente alegada na década anterior frente ao
carater emergencial, a justificativa desta vez era pedagogica e regular, considerando as
vantagens de professores com ampla formacdo (CACETE, 2011).

Os textos de autoras e autores que embasam este referencial tedrico evidenciam o
constante descontentamento, as manifestacdes contrarias e resisténcia de setores da

sociedade, para além da educacédo e formacao de professores, ao regime como um todo.
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Como sintese aos acontecimentos, compartilhamos da opinido de Ghiraldelli Jr. (2000, p.

163) ao afirmar que:

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviram de palco para o
revezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, se pautou em
termos educacionais pela repressdo, privatizacdo de ensino, exclusdo de boa
parcela das classes populares do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e
desmobilizagdo do magistério através de abundante e confusa legislacao
educacional. S6 uma visdo otimista/ingénua poderia encontrar indicios de
saldo positivo na heranca deixada pela ditadura militar.

Nosso contexto e nossa pesquisa

A ditadura termina meio as desobediéncias da sociedade civil organizada e setores
da elite interessados no comando direto do Estado via redemocratizagdo (GHIRALDELLI
JR., 2000). Em 1988, mesmo ano que é promulgada a nova Constituicdo Federal, ainda
hoje vigente, é apresentado um projeto pela Camara Federal da nova LDB
(GHIRALDELLI JR., 2000; BRANDAO, 2005). Estudantes, professores e entidades
continuaram a exercer pressao em relacao as licenciaturas curtas, bem como aos demais
subterfugios da formacéo docente, de modo que houve a substitui¢cdo das licenciaturas
curtas por licenciaturas individualizadas na nova LDB instituida em 1996 (ROCHA,
2000; CACETE, 2011).

A nova lei apresentou contribuicbes amplamente debatidas na sociedade civil,
mas foi o projeto em conformidade ao governo da situacdo que molda suas estruturas,
com o Ministério da Educacdo (MEC) cumprindo moldes internacionais estabelecidos
para paises em desenvolvimento (BRANDAO, 2005; PALMA FILHO, 2010).

As esperancas de reestruturacdo do pais com alinhamento aos setores populares
e movimentos sociais na politica nacional de formacdo de professores surgem em 2003
com o Partido dos Trabalhadores (PT) na presidéncia do Brasil (GHIRALDELLI JR.,
2000; SANTOS e MORORO, 2019). Mas a despeito das conquistas realizadas, 0s
governos petistas amorteceram diversos problemas aos moldes do capital (LIMA e
SILVA, 2019). O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia (PIBID) foi
uma destas agdes (LIMA e SILVA, 2019), ainda que seja, na atualidade,
reconhecidamente uma das maiores e mais abrangentes iniciativas institucionalizada de
formacao inicial docente no pais.

A escolha foi iniciar este trabalho com o PIBID partindo da minha experiéncia, e
agora retomé-lo para explorarmos o documento que mobiliza sua cria¢do, o

contextualizando a partir do “discurso da escassez docente”. Visto que, além da proposta
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da Iniciacdo a Docéncia, 0 documento apresenta um conjunto outro de programas e
politicas de formac&o de professores a serem mobilizados tomando como basilar a ideia
que no Brasil faltam professores.

Os conselheiros Antonio Ibafiez Ruiz, Mozart Neves Ramos e Murilio de Avellar
Hingel relacionam, no documento, baixos indices de conclusdo da educacdo béasica aos
déficits na qualidade da educacdo ofertada no Brasil. Apontam elementos que contribuem
a este cenario, como infraestruturas inadequadas das escolas, diminuto financiamento e
escassez de professores. Este ultimo, diretamente ligado aos baixos salarios, precarizagdo
do trabalho e violéncia nas escolas, que tornam a carreira pouco atrativa, pois além da
evasdo elevada nas licenciaturas de todo pais, existem ainda ““altos indices de afastamento
por problemas de satide e de faltas ao trabalho por problemas de exaustdo” dos docentes
ja atuantes (RUIZ, RAMOS e HINGEL, 2007, p. 13).

O conjunto das propostas sugeridas pelos conselheiros para sanar estas ameacas
sintetizam a expressao “discurso da escassez docente”, desenvolvida para fundamentar o
raciocinio neste trabalho. Em carater emergencial, sdo propostos: o aceite de profissionais
liberais e aproveitamento de estudantes das licenciaturas como docentes; oferta de bolsas
para alunos carentes em escolas particulares, e, em caso de “necessidade extrema”, a
contratacdo de docentes do exterior. Em carater estrutural, sdo propostos: estruturar
curriculos com melhor formagéo pedagdgica; ampliar e melhorar a qualidade da formacgéo
docente via Educacdo a Distancia (EaD); valorizar docentes universitarios com atividades
voltadas a educacdo basica e; realizar nas licenciaturas uma formacéo polivalente (RUIZ,
RAMOS e HINGEL, 2007).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A inquietacdo central que mobilizou a construcdo deste artigo foi investigar a
influéncia dos “discursos da escassez docente” na concepc¢édo e materializacao de agdes,
politicas e programas de formacdo de professores ao longo da historia do Brasil.
Empreendemos uma tentativa de abarcar brevemente diversos momentos da historia do
nosso pais, articulando em cada um deles as configuragdes qual o discurso se manifestou
em conformidade ao seu tempo, resultante em justificativas, medidas, acGes e/ou
alteracdes nos contextos da formacao de professores.

Evidenciamos que no século XIX o “discurso da escassez docente” esteve
imbricado ao surgimento das Escolas Normais. Contexto que para além das condic¢Bes

fisicas do trabalho, a prépria maneira que a educacao esteve organizada reproduziu as
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estruturas de uma sociedade cindida em classes e deliberadamente descuidou da educacéo
dos mais pobres, tendo como parte integrante do processo a precariedade de formacéo e
exercicio docentes. O papel dos normalistas responsaveis pela instrugdo primaria e
“conducao da juventude”, ndo significou boas condi¢des de trabalho e sérias discussoes
sobre formacdo, e para solucionar o problema o foco esteve nos aspectos guantitativos,
sem fomentar uma anélise radical que perpassasse 0s motivos da baixa atratividade pela
docéncia.

No século XX, com o rebaixamento na qualidade da formacdo através das
licenciaturas curtas do regime ditatorial. A indicacdo publicada em 1964 evidencia e
reafirma como orientador das politicas de formagdo docente o “discurso da escassez” de
forca de trabalho em seu viés quantitativo. Processo que se reconfigura ao longo do
tempo, inclusive, ao incorporar como justificativa a polivaléncia docente para 0s
descaminhos dos cursos de formacéo e da educacgéo basica.

No século XXI, o “discursos da escassez” se reproduz através das medidas
sugeridas pelo relatorio Escassez de professores no Ensino Médio: propostas estruturais
e emergenciais (RUIZ, RAMOS e HINGEL, 2007), documento que pouco contribui com
elementos novos, visto que reproduz o argumento historico das baixas demandas de
profissionais da educacdo. Suas proposicdes, sejam elas estruturais ou emergenciais, se
configuram como subterflgios que deixam evidente a falta de interesse politico e social
em enfrentar os problemas educacionais de modo resolutivo, mais uma vez

negligenciando a construcdo de um outro projeto de Brasil a partir da educacéo.

CONCLUSOES

Os diversos referenciais nos possibilitam concluir que a “escassez docente” no
Brasil é uma falsa premissa que atravessa diferentes tempos em nosso territorio. E
possivel afirmar que em cada época foram produzidas solugdes atenuantes para a suposta
falta de professores. Mais uma vez, agora em nosso tempo e com outras configuragoes, o
“discurso da escassez docente” tenta operacionalizar programas e politicas que
escamoteiam e suplantam as transformacdes que nos profissionais da educacéo queremos
e precisamos: condi¢des adequadas de trabalho; infraestrutura nas escolas; remuneragéo
salarial equiparada a profissionais com mesmo nivel de escolaridade; plano de carreira e;
investimentos em nossa formagé&o inicial e continuada. Em suma, o que inexiste, de fato,

é atratividade para seguir a carreira docente (PINTO, 2014).
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