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RESUMO

A formacdo docente é campo de disputas epistemoldgicas que reflete os contextos e tempos da
nossa sociedade. O que se compreende como formagdo é processo de debates e embates
constantes que orientam politicas publicas e a propria configuracdo das instituicbes formadoras.
Este trabalho tem como objetivo discutir o conceito de formacdo a partir da experiéncia nas
construgdes subjetivas, e analisar de modo relacional seus limites e possibilidades para confirmar,
complementar, avaliar e confrontar a dimenséo institucional da formacdo de professores. Para
isto, apresentamos como exemplo os movimentos realizados para compreender sentidos e
significados atribuidos ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), nas
trajetdrias experienciadas por ex-bolsistas do subprojeto Geografia. Mas, para além do PIBID,
estes escritos intentam valorizar abordagens experienciais ancoradas no método (auto)biografico,
para fazer uso do seu potencial na construcédo e transformagéo nas/das dimensdes institucionais.
Defendemos como ideia central deste trabalho que apropriar-se do contexto da formag&o docente,
é também, e talvez sobretudo, apropriar-se com mais profundidade de n6s mesmas/os e dos nossos
contextos. Concluimos que, aos profissionais da educacdo que se formam, é imprescindivel o
desenvolvimento das leituras de si e de mundo articulada com a leitura teérica, de modo a
produzirmos movimentos para um Brasil melhor e mais justo através da educagéo.

Palavras-chave: Formacdo docente, Método (auto)biografico, Transformacdo
institucional, Politica publica educacional, Subversdo

INTRODUCAO

Ingressei na Licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) como uma grande conquista, dado que a formacdo docente era um sonho. Ao
encontro das realidades estruturalmente consolidadas no curso e na universidade, no
entanto, fui surpreendido pelo direcionamento para pesquisa que a racionalidade técnica
prop@e. Foi quando, ao longo do curso, descobri a proposta do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), focado na formacdo inicial de professores para
a educacdo bésica, em equivaléncia ao programa de Iniciacdo Cientifica. Como bolsista
PIBID realizei um ano e meio de participacéo intensa no planejamento e desenvolvimento
das atividades, imerso aos movimentos de reflexdo e (trans)formacdo das minhas
perspectivas sobre a sala de aula, e sobre o préprio programa.

Concomitante aos processos ou posteriormente a eles, as reflexdes existiam em

reunides, conversas, debates, e movimentos de escrita na indissociabilidade entre ensino
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e pesquisa no fazer cientifico. Até que o intenso ano de 2017 com toda resisténcia,
manifestacOes e luta aos ataques do governo federal resultou em nosso desligamento
forgado do programa com o encerramento do edital 61/2013. Com graduag&o concluida
ao final de 2019, as inquietacGes oriundas do PIBID constituiram a principal vertente dos
caminhos no mestrado.

O desejo e a certeza de pesquisar o PIBID eram constantes, mas o0 enxergar apenas
como politica pablica foi interditado por outros angulos e perspectivas. Sua apropriado
necessitava também de sujeitos que experienciaram suas formacdes juntamente conosco,
e validam a natureza implicada da construcdo cientifica que desejamos expressar. Foi
preciso (re)conhecer que o exercicio profissional extrapola préticas didatico-pedagdgicos,
e se constitui no emaranhado de vida-formag&o-profissdo. Os alicerces sdo e foram as
préprias vivéncias, motivos da escolha pela licenciatura, estadia no PIBID e
(des)continuidades das representacGes docente, revelando os sentidos atribuidos ao
programa (BERGAMASCHI e ALMEIDA, 2013). Pesquisa com/sobre o PIBID que
articula minha trajetéria para construgdo deste artigo, pois ideias ndo existem dissociadas
de quem as produz.

A tentativa é conduzir este trabalho ao abandono da apreensdo de informacdes
isoladas, purificadas dos sujeitos, e aceitar leituras de mundo e das palavras com toda
vida que as compdem ao se tornarem ‘“palavramundo” (FREIRE, 2001a, p. 15).
Movimento que desloca o significado do termo formacdo pelo viés dos processos
individuais (DOMINICE, 2012), com aprendizagens e conhecimentos tomados pela
dimensdo da experiéncia, a medida que incentiva e valoriza o papel central de docentes
em sua propria formacdo (SILVA e MENDES, 2015). Perspectiva outra que desejamos
problematizar, e por isto estabelecemos como objetivo: discutir o conceito de formacao
a partir da experiéncia nas construcdes subjetivas, e analisar de modo relacional seus
limites e possibilidades para confirmar, complementar, avaliar e confrontar a dimenséo
institucional da formacao de professores.

Este artigo encaminha a abordagem de experiéncia (ou biografica) para valorizar
minhas itinerancias pessoais-profissionais, propondo discutir o conceito de experiéncia
em sua indissociabilidade ao conceito de formacéo. Intentamos agregar este trabalho aos
demais que propdem uma formacdo docente que supera a racionalidade técnica, mas
também n&o a resume em praticas. Nosso tornar-se/ser docente ocorre para muito além
das vivéncias universitarias, pois englobam a vida em sua totalidade. O ponto de partida

sd0 as trajetorias experienciadas, que se qualificam nas discussfes aqui propostas através
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das reflexbes com/sobre/no método (auto)biografico, enquanto experienciado e
operacionalizado. Elementos com potencial na construcdo e transformacgdo nas/das
dimensdes institucionais, pois em Gltima instancia sdo inquietagdes sobre 0 nosso modo

de fazer ciéncia.

METODOLOGIA

Utilizamos da abordagem de experiéncia (JOSSO, 1999) que articulou espacgo-
tempos da graduacdo, mestrado e escola de educacgdo basica para produzir reflexdes a
partir dos itinerarios de vida ancorado no método (auto)biografico. Neste sentido, a
construcdo da subjetividade deste professor-autor que Ihes escreve é compreendida de
modo dialético nas maltiplas contextualidades vivenciadas e experienciadas, de modo a
produzir um encadeamento tedrico acerca dos conceitos de experiéncia e formacao.
Foram apropriados escritos produzidos, dentre eles, por Paulo Freire, Maurice Tardif,
Jorge Larrosa, Marie-Christine Josso e Anténio N6voa, de modo a confrontarmos as
institucionalidades estabelecidas a partir da compreenséo central que perpassa o enfoque
hermenéutico nas interacdes entre sujeitos e sociedade (FERRAROTTI, 2014).
Entrelacando vida e profissdo nas experiéncias em formacéo, pois tenta aproximar-se da
valorizacdo das vozes docentes naquilo que ha de mais intimo em suas formacGes, a

propria experiéncia.

REFERENCIAL TEORICO
Experiéncia e formagéo

Durante minha trajetéria no PIBID-Geografia, ao preparar trabalhos para
divulgacdo cientifica, ocorreu meu primeiro contato com bibliografias do professor
canadense Maurice Tardif sobre saberes experienciais docentes. Para Tardif e Raymond
(2000), profissbes como 0 magistério pressupdem formacgdo tedrica e técnica
complementada de formacao préatica, em contato direto ao trabalho, onde rotinas, praticas,
regras e valores sdo assimilados paulatinamente na formacéo particular de cada oficio, e
a dimenséo temporal é fundante na aquisicao da experiéncia.

O inicio da atuac&o profissional em suas condic¢Ges objetivas de trabalho permite
ao docente julgar sua formacdo universitaria, e assim ocorrem aceites, reajustes e
refutacdes sobre a carreira, pois o desenvolvimento profissional se desdobra através da
pratica e da experiéncia (TARDIF e RAYMOND, 2000). Torna-se evidente que saberes

docentes sdo diversos, com diferentes valores, provenientes de origens distintas e da
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experiéncia que se constitui enquanto basilar, ela procede e pertence ao corpo docente,
pois configura seu saber-ser e saber-fazer, “formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validagao constituido pela pratica cotidiana” (TARDIF, 2007,
p. 53).

Também ao pensar a experiéncia, o filosofo estadunidense John Dewey (1979)
prop0s analisar o alcance de principios abstratos na prética, pois as interpretacdes do
abstrato se manifestariam no fazer concreto, no acontecer da realidade. Experiéncias se
evidenciam enquanto modificacfes de perspectivas, atitudes e habilidades, e seus
principios sdo continuidade e interacdo: o primeiro, porque a experiéncia presente
viabiliza como efeito experiéncias subsequentes; e o segundo, porque experiéncias
resultam da interacdo entre condicGes objetivas da realidade e internas dos sujeitos, em
fluxo (DEWEY, 1979; CARVALHO e MOREIRA, 2016).

A manifestacdo de experiéncias subsequentes é possivel se as que Ihe antecederam
foram educativas, mas, no entanto, se distorcem ou fecham o caminho para novas
experiéncias, sdo elas deseducativas, assim, a qualidade das experiéncias que atravessam
0s sujeitos apresentam relacbes de dependéncia (DEWEY, 1979). Continuidade e
interacdo compdem aspectos longitudinais e transversais da experiéncia, ja que uma
situacdo, constitui 0 momento Unico de experienciar o real, na rede de possibilidades
existentes na vida e, automaticamente, nos conduz a outros momentos possiveis num
continuum experiencial (DEWEY, 1979; CARVALHO e MOREIRA, 2016).

Estas experiéncias, que emergem do aprender fazendo realizado na préatica e
distante da formagao dos saberes circunscritos aos ambientes formais de aprendizagem,
sdo fundamentadas na epistemologia da prética, consolidada no Brasil como discurso
oficial para formacdo de profissionais de educacdo, tendo em Tardif um dos autores
amplamente difundidos (ZEN et al., 2018). Epistemologia profissional dos professores
que orienta a concepgdo de experiéncia para Maurice Tardif e esta fortemente embasada
nos processos da reflexdo na acdo propostos por Donald Schon, que por sua vez, esta
ancorado no pragmatismo de John Dewey (DUARTE, 2003).

Ao problematizarmos estes autores, debatemos a énfase atribuida aos saberes de
convicgdes herdados da histdria escolar pré-profissional e do trabalho, em concordancia
com Zen et al. (2018), quando afirmam que a formag&o universitaria pode fortemente
construir experiéncias, e, portanto, ser formativa. Para tal, refletimos sobre os conceitos

de experiéncia e formacao, pois:
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Cada conceitualizagdo em torno do termo experiéncia pode influenciar o modo
como € incorporada nos curriculos e programas de formacdo. A experiéncia
pode ser compreendida de diversas maneiras: como produto do processo
formativo, como um dos saberes construidos ao longo da formacé&o ou, ainda,
como um meio pelo qual o sujeito se forma (ZEN et al., 2018, p. 74).

As experiéncias nas/das leituras de si e do mundo

Uma outra abordagem é apresentada pelo filosofo e pedagogo Jorge Larrosa por
meio do par experiéncia-sentido. Larrosa (2002) afirma que “as palavras produzem
sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de
subjetivacao” (p. 21). As palavras alimentam nossos pensamentos, ¢ através delas
interpretamos quem somos, e por fazerem coisas conosco, elas possuem forca e poder
(LARROSA, 2002). Néo se trata apenas ler, dentre tantas outras possibilidades, é
igualmente criticar, jogar, inverter, inventar, impor, proibir, e transformar palavras, que
bem 1& no fundo, sdo mais que simplesmente palavras (LARROSA, 2002; 2009). Séo
lutas para que possamos ler novas perspectivas, se jogar em territérios inexplorados,
apreender sentidos outros, sejam eles multiplos, e deixar fruir algo que nos toca, acontece
a nosso ser, porque nos modifica, e assim constitui uma experiéncia (LARROSA, 2002;
2009).

Esta acepcdo ampla da leitura € ainda encontrada em Freire (2001a), que propde
além da decodificacdo das palavras uma leitura de mundo, que torna indissociavel textos
e contextos. Relagdo critica entre palavras e visGes de mundo, que no movimento da
realidade se tornam outras, e talvez, possamos compreender esta relagdo como uma
experiéncia, pois textos e contextos se (re)fazem, produzindo inflexdes na compreenséo
de si, das outras pessoas e dos respectivos contextos que cada sujeito se insere. Leituras
criticas que necessitam da capacidade de exposicao, de existéncias disponiveis a serem
transformadas, e, portanto, formadas; modificando as atribui¢des de respostas e sentidos
ao acontecer da vida, em receptividade ao desconhecido “para o que ndo se pode antecipar
nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’” (LARROSA, 2002, p. 28).

O saber da experiéncia, sdo estes sentidos ou sem-sentidos da existéncia humana,
em sua concreta e singular finitude, inseparavel de quem o possui, “um saber particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (LARROSA, 2002, p. 27). As experiéncias
mobilizam a pluralidade de registros da totalidade humana, sua natureza compreende o
saber-fazer e os conhecimentos, é funcional, mas nem por isso deixa de ser tedrica, e

caracteriza a formacdo ao passo que mobiliza hierarquicamente esta pluralidade no



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

processo de aprendizagem, sempre em integracdo (JOSSO, 2004). Neste sentido de

formacdo, sdo necessarias as devidas distingdes, pois:

A pratica educativa pode se constituir como uma vivéncia ou como uma
experiéncia, a depender do modo como cada sujeito se coloca diante do que
Ihe acontece ao longo da sua trajetdria profissional. A vivéncia acontece, mas
ndo trans-forma o modo de ser e viver dos professores, enquanto que a
experiéncia provoca desequilibrios e tensbes que obrigam o sujeito a realizar
deslocamentos e se trans-formar (ZEN et al, 2018, p. 75).

Portanto, experiéncias sdo momentos quais sao deixados vestigios, memorias sao
evocadas, interrupcfes sucedem e algo nos acontece, algo nos toca (LARROSA, 2002;
2009). Movimento no qual a educacdo propicia tornar-se quem se é, ndo como
desvelamento da esséncia ou fruto de um resultado, pois ndo existem caminhos prontos,
o foco é despertar possibilidades, multiplicar perspectivas, apurar sentidos, utilizar de
liberdade e atrevimento, e praticar leituras em direcdo ao desconhecido; a formacéo é este
processo de viajar até vocé, de tornar-se quem se € (LARROSA, 2009). A formagdo
escapa a verdade e a objetividade, e somente é compreendida nos processos considerados
formativos com transformagdes pessoais e coletivas nos percursos de vida, “requer a
elaboragdo de depoimentos e, na medida do possivel, a constru¢do de historias”
(DOMINICE, 2012, p. 21).

As experiéncias sdo diversas e entrelacadas, permitindo que o questionamento
presente produza um embate entre passado e futuro, no qual nos interrogamos sobre
nossas “escolhas, as inércias e as dindmicas” (JOSSO, 2004, p. 41). A experiéncia
formativa é aquela que perpassa a aprendizagem, num trabalho sobre/com o caminho
tracado ao conhecimento de si, que fomenta em cada sujeito a melhor compreenséo de
como se formou até aqui, e “seu dominio pode tornar-se um suporte eficaz de
transformagoes” (JOSSO, 2004, p. 41). Um transcorrer dos seres humanos e do mundo,
com interpretacOes prudentes que ndo aspiram encontrar verdades, mas buscam o seu
proprio eu, nunca definitivamente, ja que em movimento inesgotavel (LARROSA, 2009).

Uma existéncia que:

No fundo, todo homem sabe muito bem que s6 estd uma vez, enquanto
exemplar Gnico sobre a terra, e que nenhuma casualidade, por singular que seja,
reunira novamente, em uma Unica unidade, essa que ele mesmo é, um material
tdo assombrosamente diverso. Sabe-o0, porém, esconde, como se se tratasse de
um remorso de consciéncia (LARROSA, 2009, p. 48).

E neste emaranhado de experiéncias que nos tornamos quem somos. A formagéo

se realiza contra o eu constituido no presente em luta contra o que ja se €, ndo conduzindo
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a um resultado estavel e estabelecido, mas um vir a ser constante, sem linearidades, os
movimentos contraditoriamente s&o ao mesmo tempo destrutivos e construtivos
(LARROSA, 2009). Enquanto frutos da existéncia humana as experiéncias sao inerentes
a propria vida, e os processos de formacao ainda que sejam realizados internamente, estdo
sempre relacionados a exterioridade, aos contextos culturais, sociais e econdmicos que 0s
sujeitos pertencem (DOMINICE, 2012). A correlacdo entre aprendizagens e contextos
ndo é sistematica, nas experiéncias em formagdo emerge a desordem de cada sujeito num
processo de integracdo e negociacdo subordinada, nos escapes aos processos de
padronizacdo (JOSSO, 2004).

Pessoal-profissional-organizacional em (trans)formacéao

Deslocar o carater objetivo e comprobatério das abordagens universalizantes
proporciona reconhecer dindmicas de vida consideradas formativas ao constituir os
sujeitos (DOMINICE, 2012). S&o apropriacdes das historias pessoais e profissionais
elaboras por cada um com suas distintas maneiras de ser, estando identitariamente na
profissdo, para além da I6gica hegemdnica de racionalizacdo e homogeneizacdo quais
docentes estdo submetidos (NOVOA, 2000). Constitui uma postura docente de quem é
capaz de se assumir, e por conseguinte, em suas praticas educativas propiciar que
educandos consigo ¢ entre si, se assumam enquanto sujeito “social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar” (FREIRE, 2015, p. 42).

Nesta busca do eu e do nés, primeiro recorremos ao conhecimento do real, aquele
que nos serve, explicita ou implicitamente, “para legitimar uma maneira de pensar, de
fazer ou de nos comportarmos, mas igualmente como fonte para as compreensdes que
procurdvamos a proposito de ndés mesmos, as evolucdes que sonhdvamos, as
transformagodes das quais gostariamos de participar” (JOSSO, 2004, p. 97). Apropriacéo
da formacédo em sentido duplo, que se torna sujeito e objeto; um sujeito que analisa sua
propria formacdo e, por isso toma seu proprio eu como objeto de investigacdo, com
distanciamento minimo para andlise da interface aos demais sujeitos e o mundo
(PINEAU, 2014). Com vidas compreendidas entre sistema social e biografia do individuo
especifico, “num movimento heuristico em modelos hermenéuticos ndo lineares, que
apelam para a razao dialética e ndo para a razao formal” (FERRAROTTI, 2014, p.49).

O eu, enquanto terceiro fator, estd em relacdo direta com as outras pessoas no
mundo, e estes Ultimos constituem o ponto de partida para o primeiro, mas € a propria

pessoa cada vez mais autbnoma que se desenvolve, produzindo novos caminhos para si
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(PINEAU, 2014). Para compreender estes caminhos, € necessario focar em percursos e
projetos pessoais e profissionais, atribuir sentidos as trajetorias de formacéo, refletindo
criticamente sobre experiéncias que articulam dimensdes individual e coletiva, que
consistem no desenvolvimento de saberes pessoais, profissionais e organizacionais
(NOVOA, 1992). Sendo, as experiéncias em formagdo, um processo de autonomia
também para produzirmos uma leitura de mundo referente aos caminhos trilhados por
nosso campo profissional e pelas instituigdes que o operacionalizam.

A autonomia, que € produto do constante processo de autonomizacéo, reconhece
a obrigatoriedade da mudanca nos movimentos que docentes necessitam fazer para
tornarem-se intelectuais que ndo se acomodam nas estruturas da sociedade, e se
reconhecem como sujeitos com responsabilidades social e politica (FREIRE, 2001b). A
formacéo de professores como componente na/com/durante a mudanca concretiza nossa
autonomia no encontro entre escalas macro e micro, atravessa escolas e instituicdes de
ensino superior, e deve se manifestar “na concep¢ao e no acompanhamento, na regulagdo

e na avaliagdo” (NOVOA, 1992, p. 30).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para debater o conceito e a poténcia das experiéncias me ponho a pensar minha
trajetoria como vias de acesso da formacdo numa vertente ndo hegeménica. Envolve
exposicdo real e profunda de si nos movimentos realizados ao longo da vida de modo
refletido, inclusa a trajetoria universitaria. E pratica, no acontecer da vida, terica, pois
ler é viver, em totalidade, ja que também emocional e técnica.

A defesa central envolve o processo de autonomizagdo docente, numa articulacéo
entre 0s sujeitos e nossa classe profissional, para permitir-se e dar-se voz, em apropriacdo
dos movimentos das proprias itinerancias e dos interesses politicos de tornar-se/ser quem
se é. Sujeitos de atencdo consciente em atividades e intencionalidades deliberadas nas
buscas de si com (trans)formaces das inteligibilidades de quem somos e do contexto da
formagé&o de professores, que pode em alguma medida, confirmar, complementar, avaliar,
confrontar e materializar curriculos, programas, politicas e instituicdes de formacao. Uma
territorialidade docente que necessita de concretiza¢do ademais das préaticas de trabalho e
gestdo escolar, abalando os mecanismos de controle exteriores a profissdo e
enguadramento aos sujeitos e organizagdes do sistema vigente.

Gradativamente formamos a n6s mesmos, com tudo que vivemos e somos, para

teorizar/praticar uma formacéo que objetive desenvolver compromissos ético e politico
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de transformacdo social, logo, institucional. Linha argumentativa que trilhamos ao
tensionar a racionalidade prética, problematizar experiéncias em formacdo e, dialogar
com trabalhos que propem mudancas das escolas por uma outra 6tica, do corpo docente
e do sujeito professor. Apropriar-se de nds mesmas/os e do contexto da formacdo de
professores para produzirmos um Brasil melhor e mais justo através da educacgédo é:
produzir a profisséo por dentro; reconhecer que subjetividades pessoais-profissionais sao
forjadas socialmente, mas de modo n&o linear, as ultrapassa e subverte; aprofundarmos
na teoria/pratica que (trans)formacdes, incluso as institucionais, devem estar para muito
além da escola. Sdo estas, algumas das inflexdes que tentamos tensionar e refletir, para
valorizar nossas experiéncias e forjar-nos profissionais capazes de intervir nos caminhos

institucionais na/da educagdo como um todo.

CONCLUSOES

A proposta é refletir através da identidade individual-coletiva a profundidade do
ato de formar-se/ser docente como potencializador de outras maneiras de forjar
programas, politicas, escolas, docéncia universitaria, e a propria universidade. Tentar e
atentar contra a racionalidade técnica no entendimento da formacéo para questionarmos
0 modus operandi de fazer ciéncia e formar professores/as. Com elaboragdes do ato de
experienciar em grau crescente de consciéncia sobre nos e nossa profissdo, para
construirmos narrativas pessoais-profissionais-institucionais, que sendo singular-social,
sdo indiscutivelmente (auto)biograficas.

Evidenciar (minhas proprias) trajetorias e aceitar itinerancias em suas errancias,
ao (re)descobrir quem somos e o trabalho que desejamos realizar, e perceber que para
alcancarmos tamanha profundidade, é imprescindivel adentrar nas experiéncias
formativas no tornar-se quem se €. Emergimos enquanto expressao da existéncia de quem
sou/somos numa relacdo imbricada que infringe e questiona a separagéo entre sujeito e
objeto. Mescla ciéncia e paixdo que fundamentam temporalidades da vida, propondo
aceitarmos aberturas e insegurangcas ao desconhecido, apaixonar-se pelas
(trans)formacdes e nos permitirmos padecer, sendo pessoas-profissionais, curriculos,
programa, politicas e institui¢cdes, todos tombados, num jogo de inventar para inverter e

inverter para inventar.
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