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RESUMO

O artigo apresenta uma discussdo em torno da Pratica como Componente Curricular (PCC) nos
cursos de licenciatura, como a¢do do Projeto de Extensdo Sequéncia Didatica para a Pratica
como Componente Curricular na escola basica de Iguatu-Ceara. Assim, tem-se como objetivo
compreender a concepgdo dos docentes de Ciéncias Biologicas, Fisica e Pedagogia sobre a PCC
na formagdo de professores. Este estudo, de abordagem qualitativa, tem no seu percurso
metodologico a coleta de dados junto aos docentes da Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras
de Iguatu, campus da Universidade Estadual do Ceara, locus em que realizamos o projeto, com
aplicagdo de uma enquete elaborada na plataforma Google Forms, composta por trés questdes
subjetivas, que possibilitaram analisar como os docentes concebem a PCC, a importancia
atribuida a esta pratica em suas disciplinas e como ¢ proposta nas suas aulas. De modo geral, os
resultados mostram que os professores det€ém um certo conhecimento acerca da PCC, porém ao
serem analisados especificamente por curso, nota-se divergéncias tanto conceituais a respeito da
PCC, quanto da pratica de ensino por parte do licenciando, bem como da importancia que essa
pratica tem para a sua formacao, sendo de certa forma constatada no modo como propdem em
sala de aula durante as disciplinas.

Palavras-chave: Pratica como Componente Curricular, Projeto de Extensdo, Formacao de
Professores.

INTRODUCAO

A Resolucdo do CNE/CP N° 02/2019, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica, vigente até
meados de 2024 foi uma das referéncias para a elaboragdo do Projeto de Extensdo
‘Sequéncia Didatica para a Pratica como Componente Curricular na escola basica de

Iguatu-Ce’, objetivando proporcionar aos bolsistas, a percep¢do da unidade
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teoria-pratica, vendo-a como acdo indissociavel na licenciatura. Para isso, contamos
com um cronograma de atividades, iniciando com o estudo da legislagdo citada e outras
correlatas, que ao nosso ver foi fundamental para uma primeira aproximacao da pratica
de ensino na formacgdo docente, dando aos bolsistas, a condicdo de discutirem e
construirem uma compreensao em torno dessa pratica.

Esta discussdao foi ampliada, na medida em que nos dispomos a ouvir docentes
que formam professores para a Educacdo Bésica. Esses docentes atuam nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Pedagogia, da Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras — FECLI/UECE campus de Iguatu-Ce, aos quais os bolsistas do
projeto mencionado acima, estdo vinculados.

Mediante consentimento dos participantes, realizamos a andlise das respostas
obtidas pela aplicagdao do questionario constituido das seguintes indagacdes: 1) O que ¢
a Pratica como Componente Curricular na formacgdo de professores para a Educacgdo
Basica ? 2) Qual a importancia da Pratica como Componente Curricular na(s) sua(s)
disciplina(s)? 3) Como vocé propoe a Pratica como Componente Curricular nas suas
aulas?

A discussdao oriunda desta andlise se apresenta na se¢do dos resultados e
discussdes como parte da metodologia adotada nesta pesquisa, que prontamente
corroborou para o alcance do objetivo, o qual se propunha analisar a concepgao docente
em relacdo a Pratica como Componente Curricular (PCC) para a formagdo de
professores.

Visando uma melhor compreensdo em torno da PCC, logo apds a se¢do da
metodologia, tecemos uma reflexdo em torno da unidade teoria-pratica, para que fique

clara a relevancia da pratica de ensino no ambito da formagdo de professores.

METODOLOGIA

A pesquisa, caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, que na
concep¢do de Junior e Batista (2023), [...] inclui a subjetividade do pesquisador
expressa na escolha do tema, dos entrevistados, no roteiro de perguntas, na bibliografia
consultada e na analise do material coletado. Nesse tipo de pesquisa, a preocupacao nao
¢ com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento

da compreensao da situagdo de pesquisa escolhida.
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Correspondendo a esta abordagem, os dados foram coletados por meio de uma
enquete constituida de trés perguntas sobre suas percepcdes da PCC, tendo em vista a
importancia desta pratica, € de como os mesmos a executam. Esse instrumento foi
enviado via Google Forms, no periodo de 04 a 11 de abril de 2024, para quatro
professores de cada curso, com obten¢do de respostas de trés professores das Ciéncias
Biologicas, dois da Fisica e dois da Pedagogia.

Compondo o processo metodoldgico, os participantes foram informados que
estavam participando de uma pesquisa, na qual nos comprometemos em resguardar a
identidade dos mesmos. Nesse proposito, os referidos professores serdo identificados
pela sigla P, se referindo a professor, seguido de um numero, tipo: P1, P2, P3, P4, P5,

P6, P7, representando os sete professores participantes da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A partir das concepgdes docentes analisadas nesse artigo sobre a PCC, € possivel
referenciar algumas caracteristicas sobre essa pratica, dentre elas a relagao entre teoria e
pratica. De acordo com o pensamento de Dutra (2009, p. 2) teoria ¢ “um conjunto de
conhecimentos ndo idénticos nem totalmente distintos da pratica, mas provenientes
desta, através de uma andlise critica que tem por finalidade, o seu retorno a pratica,
esclarecé-la e aperfeicoa-la”.

O posicionamento da autora possibilita entender que a teoria e pratica estdo
relacionadas durante o processo de aprendizado e que separadas, dificultam o
desenvolvimento pedagoégico do discente, criando obstaculos durante seu processo de
formacgao rumo a docéncia.

Em relagdo a pratica, a mesma autora afirma que diz respeito a [...] “um saber
objetivo e traduzido em acdo. Dessa maneira, tratando das teorias pedagdgicas que
sustentam a a¢ao docente podemos evidenciar o percurso”.

As defini¢des postas endossam a necessidade de se ver a teoria e a pratica como
uma unidade, dada a indissociabilidade de seu papel no processo de formagdo de

professores, sendo necessario reconhecer que o,

[...] debate sobre qualificagdo docente e a tematica da relagdo teoria e pratica
tem ganhado relevancia, haja vista o potencial formativo de que este bindmio
se reveste, bem como pela perspectiva dicotdmica com a qual o mesmo
historicamente tem sido conduzido em configuragdes curriculares e praticas
de formacgao (Santos, 2014, p.9 ).
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E ¢ na perspectiva do blnf)mlo teoria-pratica que tecemos essa reflexdo, por
considerarmos sua importancia na formagao do estudante que se tornara professor, por
conseguinte, uma atuagdo que demanda saberes proprios do magistério que corroborem
a uma educacao com qualidade.

A esse respeito, Castellar (2010) diz que ¢é preciso se apoiar numa
fundamentagdo pedagdgica solida, ter clareza dos novos papéis que assume o
conhecimento na sociedade atual, utilizar diferentes espagos e linguagens para a
aprendizagem e valorizar os aspectos sociais e culturais da comunidade escolar. Por
conseguinte, um movimento que se pde a favor da constru¢do de uma pratica que nao se
dissocia da teoria, para que o licenciando perceba que a acdo do professor na sua sala de
aula futura, possa ter sentido para o aluno que passard a se envolver e respectivamente
aprender.

Entendemos que uma educacdo de qualidade tem por finalidade a aprendizagem,
que ¢ reflexo de um ensino mediado com esse propoésito. Para tanto, requer o dominio
do conhecimento, situando ndo s6 0 que ensinar, mas como ensinar, que vai exigir do
professor, atengdao e apropriagdo de metodologias [...] que possibilitem uma pratica
docente dinamica, interativa e divertida, que gerem contentamento e aprendizagem,
como bem lembra, Guerra, (2019).

Frente a relevancia deste pensamento, Leite (2011), ha tempos atras ja sinalizava
que os cursos de licenciatura que desenvolvem curriculos com conteudos e praticas
pedagbgicas distanciadas da realidade das escolas, assumindo uma perspectiva
burocratica e cartorial, ndo ddo conta de problematizar as contradi¢des presentes na
pratica social de ensinar.

Notadamente, uma situacdo complexa que compde esse dialogo, no sentido de
chamar atencdo ao processo de formacdo docente, uma vez que, ndo deve ser
negligenciada e sim, superada no compromisso da unidade teoria e pratica para que a

formagao do licenciando lhes garanta o aprendizado proprio da profissao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos junto aos professores dos cursos de Fisica, Ciéncias Biologicas
e Pedagogia da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras, campus de Iguatu-Ceara,
refletem as concepgdes docentes sobre a Pratica como Componente Curricular (PCC),

reiterando a importancia desta pratica em suas disciplinas, uma vez que pode oferecer
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experiéncias significativas ao processo formativo dos estudantes. A esse respeito,
Massoni (2022), nos lembra, que até entdo, a PCC incentivava a interagdo com o espago
ao longo do percurso formativo, ampliando o espago de reflexdo sobre a pratica
docente, que na formacgao inicial ndo poderia se restringir aos Estagios Supervisionados,
geralmente alocados no final do curso.

A referida autora, destaca as 400 horas de PCC, as quais deveriam ser asseguradas
para a pratica de ensino nos cursos de licenciatura. Por conseguinte, uma ressalva
importante na interpretacdo das respostas dos professores, ao nos fornecerem
informagdes acerca do trabalho com a PCC em suas disciplinas.

Para uma melhor percepcdo das respostas obtidas, os professores serdo
mencionados pela sigla indicada na metodologia, observando que P1, P2 e P3, se
referem aos professores de Ciéncias Bioldgicas; P4 e P5, aos professores de Fisica; P6 e
P7 aos professores de Pedagogia.

Desse modo, temos a primeira questdo que indagou: o que é a Pratica como
Componente Curricular na formacao de professores para a Educacio Basica?

Para os docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas, a PCC “¢ um conjunto de
atividades formativas, que associadas aos contetidos basicos auxiliam a formagao
docente” (P1); “é a integracdo de experiéncias praticas no processo de formagao desses
professores que atuardo na educacao bésica. Essas vivéncias ampliam a teoria aprendida
em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e para
que os licenciandos construam uma reflexao critica sobre a pratica docente” (P2); “
uma oportunidade para que os alunos tenham acesso a praticas especificas do processo
de ensino durante as disciplinas cursadas na graduacao” (P3).

Notadamente, estes professores t€ém uma compreensdo interessante da PCC,
demonstrando que a pratica deve estar alinhada a teoria que precisara compor o ato do
ensino pelo futuro professor que o curso estd formando.

Quanto aos professores da Fisica, o primeiro disse que PCC ¢é a “PCC de
Informatica Aplicada ao ensino de Fisica” (P4), referindo-se a uma das disciplinas, a
qual ministra no terceiro semestre do curso.

Agregando o entendimento da resposta de P4, o bolsista pesquisador da area de
Fisica se pronunciou, dizendo que ¢ costume do curso, identificar as disciplinas que tém
carga horaria de PCC, conforme o referido professor expressou. O segundo professor
desta licenciatura disse que a PCC “envolve a aplicagao dos conhecimentos tedricos

adquiridos durante o curso em situagdes reais de sala de aula” (P5).
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Consideramos respostas plausivels, uma vez que a pratica de ensino por meio da
PCC demanda ter conhecimento tedrico da area para conduzir a atividade que for
pensada/planejada para realizar numa sala de aula, que tanto pode ser nas aulas durante
o curso, como também em atividades articuladas numa escola local.

Para o primeiro professor de Pedagogia, PCC ¢ uma “atividade que faz a
articulagdo entre as disciplinas de contetido especifico e aquelas de contetdo
pedagdgico” (P6) e o outro professor disse que ¢ “uma via que busca romper com a
histérica cisdo entre teoria e pratica na formagao docente. Por anos, essa cisdo era
caracterizada pelo modelo 3+1, em que a formagdo dispunha de trés anos de
conhecimentos tedricos € um ano de exercicio da pratica. Com a introdu¢do da pratica
como componente curricular, propomos o didlogo entre teoria e pratica como algo
perene ao longo da formagdao, de modo que em todo o curso o estudante estard
aprendendo construtos que fundamentam o trabalho docente, bem como em contato
direto com a pratica docente” (P7).

Com a atengdo devida, vimos que P7 além de conceituar a PCC, a explica num
contexto historico que marcou a formacao de professores, marco esse, que embora nao
conste mais na legislagdo, ainda ha vestigios em algumas praticas docentes.

Qual a importancia da Pratica como Componente Curricular na(s) sua(s)
disciplinas, foi a segunda pergunta direcionada aos professores das Ciéncias Biologicas,
em que o PI falou que ¢ importante porque “ajuda a fomentar a discussao sobre o
planejamento das aulas sempre visando a melhor aprendizagem dos alunos de forma
que desenvolvam a autonomia na forma de aprender”; P2 disse ser importante porque
exercita o “pensamento critico” e a “capacidade de resolugdo de problemas voltados
para a constru¢do do conhecimento e P3 considera importante porque “prepara o
graduando para comecar a entrar na sala de aula durante o estagio supervisionado”.

Realgar a importancia da PCC por meio do planejamento ¢ uma forma
interessante de considera-la, uma vez que a acdo da docéncia exige habilidades para
planejar, visto que “a pratica educativa, como intencional e sistematica, precisa ser
organizada previamente, o que se concretiza por meio do planejamento das atividades
didaticas e pedagogicas” (Farias, et al, 2014, p. 107). Por ser intencional, demanda
pensar criticamente, ndo s6 a proposi¢do da aula, mas o que ocorre e decorre dela.

Quanto a importancia de a PCC ser atribuida a preparagdo para o estagio

supervisionado, entendemos que pode até¢ favorecer esse ato, mas ndo ¢ a finalidade,
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uma vez que defendemos a PCC desde o inicio do curso, de modo a concretizar a
pratica do ensino.

Ao direcionar a segunda pergunta aos professores da Fisica, P4 diz que ¢
importante porque “promove a pratica docente em diversos topicos da Fisica, fazendo
uso de diferentes recursos didaticos, em diferentes contextos”. E P5 real¢a a importincia
atribuido ao “desenvolvimento de habilidades e estimulo a criatividade”.

Como se vé€, ambos os professores reconhecem a importancia da PCC,
legitimando-a como espago para praticar o ensino, s€ja no curso ou na escola, agdes
estas que corroboram ao desenvolvimento docente do licenciando.

Os professores da Pedagogia disseram ser importante porque ‘“oportuniza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio docente” (P6)
e que a “introdugdo da pratica, por meio de entrevistas e observagdes, torna os conceitos
e teorias estudados mais proximos dos estudantes ao analisé-los e articuld-los a sua
praxis” (P7).

Atrelar a importancia da pratica de ensino as competéncias e habilidades,
colocada por P6, revela um certo condicionamento aos preceitos da BNCC, que de certo
modo, restringe a autonomia pedagogica docente que pode no ambito da disposicdo
imagindria, criar situagdes de aprendizagem que ponha o estudante em atividade,
configurando assim, uma metodologia ativa que por sua vez, tem sido requerida pelas
demandas escolares.

Quanto ao segundo professor da Pedagogia, consideramos que sua resposta nao
diz respeito a pratica de ensino propriamente dita. Com isso, mostra que o professor
detém uma concepgao equivocada da PCC.

Para concluir a discussdo, a terceira questdo propde uma analise do campo
procedimental da docéncia por meio da pergunta: Como vocé propoe a Pratica como
Componente Curricular nas suas aulas?

Seguindo a ordem estabelecida nesses escritos, iniciamos pelos professores das
Ciéncias Biologicas, em que Pl disse que faz uso de “estratégias de ensino
diversificadas”, porém, ndo especifica metodologicamente como as realiza; P2 direciona
que os alunos “planejem, executem, analisem e apresentem de forma oral os resultados
de investigacdes cientificas, debatendo os impactos, além da producdo de material
didatico”; P3 solicita “apresentacdao de seminarios”.

No caso de P2 e P3, a descricao de como fazem, revela que o tempo da pratica de

ensino configurado na PCC ¢ de certo modo atribuido a apresentacdo de estudos, que é
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uma atividade diferente da medlagﬁo de uma aula que requer ndo s6 o estudo do
assunto, mas também a elaboracdo do procedimento didatico a ser adotado pelo
licenciando em sala de aula do curso, numa escola ou at¢é mesmo em um espago nao
escolar.

Na sequéncia, temos a resposta dos professores da Fisica, em que o primeiro disse
que “sdo propostas baseadas na preparagdo, adequacdo ao tema e aos recursos
disponiveis para apresentacao e discussdo sobre o que foi apresentado” (P4); o segundo
disse que ¢ “através de projetos, estudo de caso, simulagdes e praticas experimentais”
(P5).

Notadamente, as falas expressam atividades praticas no ambito de suas
disciplinas, todavia, ndo quer dizer que sejam atividades que por meio delas, os
licenciandos em Fisica pratiquem o ensino, sendo esta, como ja dito anteriormente e
reiterado nesse didlogo, era uma acdo esperada na PCC e por isso tinha uma carga
horaria de 400h, além das 400h atribuidas ao estagio supervisionado.

Por fim, temos o posicionamento dos professores do curso de Pedagogia. O
primeiro ao dizer como propde e realiza a PCC, expressa que faz “uso de narrativas
orais e escritas, analise de producdes dos alunos, situagdes simuladas, estudo de caso,
interven¢do com atividades pedagogicas, producao de material didatico, etc” (P6).

A lista de atividades praticas posta, denota a possibilidade de agdes vivenciadas
pelos estudantes na disciplina do referido professor, que metodologicamente, as utiliza
na mediagdo de suas aulas. Contudo, a discussdo da pesquisa gira em torno da PCC, que
aparentemente para este professor, ndo esteja clara, no sentido de vé-la como espacgo e
tempo para o estudante praticar o ensino. Deixando desse modo, um ponto de duvida, se
entende ou nao a proposta da PCC na licenciatura.

O segundo professor disse que ‘“para dialogar com a teoria, promove o contato
com a pratica por meio de entrevistas com professores e pais, além da aplicagdo de
testes cognitivos para compreender os estagios piagetianos” (P7).

Com base no entendimento de que a PCC ¢ para garantir a pratica de ensino, P7,
demonstra zelo pela relacdo teoria e pratica de modo que seus alunos consigam
compreender o cerne dos contetidos abordados na disciplina, suscitando em nos a

curiosidade de como propde aos seus alunos a pratica de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS
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Discutir os resultados de uma pesquisa ¢ um exercicio atencioso inerente ao ato
da analise, para que se possa dialogar a respeito da questdo em pauta.

Nesse sentido, podemos dizer que, embora as trés questdes tenham um
imbricamento légico de base conceitual, de importancia e de aplicabilidade, ainda
assim, foi possivel perceber que aparentemente foi tranquilo para os professores
dizerem o que entendem por PCC, bem como a importancia dela no ambito da formagao
de professores nas licenciaturas situadas.

Contudo, foi por meio das respostas da terceira pergunta, que percebemos o
quanto a PCC ¢ entendida pelos professores, como atividade pratica aliada a parte
teorica, mas ndo necessariamente atividade pratica para praticar o ensino. Portanto, uma
questao a ser esclarecida, caso a legislacdo que fazia esta defesa estivesse em vigor.

De todo modo, a pratica de ensino, independentemente de estd no ambito da
obrigatoriedade da lei, como esteve num passado recente, precisa ser entendida como
acdo necessaria a formacao do professor e por isso proposta desde o inicio do curso.

Ademais, consideramos importante dizer que esta ¢ uma discussdo que
possibilitou aos bolsistas do Projeto de Extensao citado, uma aproximagao da tematica
junto aos professores dos cursos envolvidos, de modo a construirem uma percepgao

critica e reflexiva em torno da pratica de ensino, imprescindivel nas licenciaturas.
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