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RESUMO

Este estudo propde uma andlise comparativa entre as novas concep¢des da neurociéncia
apresentadas por Stanislas Dehaene e a obra “Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa” de Paulo Freire. A andlise surge a partir das atividades desenvolvidas no
Laboratério de Formacdo de Professores para o Desenvolvimento Metacognitivo-critico
(LaDeM), onde obras de neurociéncia e formacgéo de professores sdo exploradas, interpretadas e
objeto de estudo. A autonomia proposta em Freire € caracteristica da funcdo docente, chamadas
de “saberes necessarios”. A autonomia proposta pelos estudos de Dehaene, incide nos préprios
processos cognitivos, como a criatividade, tomada de decisGes e raciocinio 16gico, de maneira tal
gue a inteligéncia artificial tem aporte nos processos humanos para aprimorar-se. Apresenta uma
pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo bibliografica, de natureza interpretativa, realizada em
duas obras: “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire (1996; 2005) e “E assim que aprendemos:
por que o cérebro funciona melhor do que qualquer maquina (ainda...)” de Stanislas Dehaene
(2022). A partir da investigacdo realizada, foi possivel identificar convergéncias entre as
percepg¢des dos autores, destacando-se a inter relagdo entre as obras no contexto do processo de
ensino-aprendizagem e da autonomia docente. O resultado demonstra a importancia de considerar
ambas as perspectivas para o desenvolvimento pleno do processo de ensino-aprendizagem, que é
um dos maiores feitos humanos, na visdo dos dois autores.

Palavras-chave: Autonomia docente, Neurociéncia, Formacéo de professores, Processos
cognitivos, Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

A obra “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire tem relevancia continua na
educacéo. Publicado no ano de 1996, um ano antes do falecimento do autor, o pequeno
livro de poucas paginas, faz justica a afirmacao popular de que “néo se pode julgar um

livro pela capa”, pois o0 que lhe parece ausente na propaganda vendavel de produto, lhe
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sobra em conhecimento, reflexdes e propostas de préaticas pedagogicas para uma educacao
libertadora, tornando-se um dos maiores legados do autor.

Na obra, a visdo humanizadora do processo educativo, cuja centralidade é o
ensino-aprendizagem do estudante envolto em seu contexto politico e social, é revelada
através de bases do processo formativo do professor, incluindo métodos e experiéncias
de renovacdo das préaticas pedagogicas, de forma tal, que o resultado seja parte da
emancipacao social e humana.

A obra é dividida em trés capitulos que se complementam:

e N&o ha docéncia sem discéncia;
e Ensinar ndo é transferir conhecimento;
e Ensinar é uma especificidade humana.

E importante observar que, tal como um efeito biol6gico em cadeia, os proprios
capitulos ja figuram a relacdo de codependéncia entre o professor e o aluno: um precisa
do outro. A discéncia pressupde docéncia; a docéncia pressupde responsabilidade no
exercicio do ato que é especificidade humana: o ato de ensinar. Para cada capitulo, a
locugdo verbal introdutéria de cada subitem “Ensinar exige”, confronta o campo de
atuacdo do profissional no exercicio da sua profissdo, convocando um efeito de
consciéncia um pouco abstrato para a época. Damasio (2021) na obra “Sentir e Saber: as
origens da consciéncia”, desvela o campo da neurociéncia em particular cooperagcdo com
os escritos de Paulo Freire. Ainda que ndo haja evidéncias de que Antonio Damésio possa
ter tido acesso as concepgdes de Freire, uma vez que os autores atuam em campos até
pouco tempo considerados incongruentes, a leitura torna neurocientificamente
confirmada as “exigéncias” de Freire no ensinar. Ao reafirmar que a importancia da
consciéncia advém do que ela proporciona diretamente para a mente humana e do que ela
permite que a mente descubra em seguida, e de como a consciéncia possibilita
experiéncias mentais, do prazer a dor, em conjunto com tudo o que percebemos,
memorizamos, relembramos e manipulamos enquanto descrevemos 0 mundo que Nnos
cerca e 0 mundo dentro de nds no processo de observar, pensar e raciocinar, Antonio
Damésio (2021) convoca, de certa maneira, aquilo que Freire vai nomear de
“indispensavel a pratica docente”, tanto para progressistas, quanto para conservadores
(Freire, 1996; 2006). Assim, por essa Optica, Pedagogia da Autonomia mantém o seu
valor de relevancia continua para a educacao inalterado e agora confirmado pelo que a
humanidade vem produzindo de conhecimento neurocientifico, o que nos coloca na

questdo central deste estudo: é possivel realizar a interlocucdo ou dialogo entre Paulo



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

Freire e as concepcdes da neurociéncia de Dehaene? E possivel encontrar os saberes
necessarios a pratica educativa (Freire, 1996; 2005) nas novas concepc¢des da
neurociéncia (Dehaene, 2022)?

A resposta a essa questdo pautard sua trajetdria em pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica, de natureza interpretativa. O que se pretende &, partindo
dos “saberes necessarios a pratica educativa” (Freire, 1996; 2005), identifica-los nas
concepcdes da neurociéncia sobre 0s processos cognitivos (Dehaene, 2022); nos inquieta
na analise, a dimensdo de importancia de ambas as obras para os educadores brasileiros,
desta época e das que virdo, tecendo uma conjectura coesa entre o/a professor/a e as novas

descobertas neurocientificas, validando o que Ghedin e Franco (2011) ja antecipam:

A busca de novos sentidos para a cientificidade da pesquisa em
educacdo ndo apenas sinalizard a nova fase dos estudos sobre a préatica
docente, como também poderé dar conta de fundamentar a validade da
pesquisa cientifica da educacdo, trazendo respostas tanto as questdes
concernentes a ressignificagdo da ciéncia que tratam da possibilidade
de delimitar, em cada momento, o certo, o justo, o belo e 0 bom quanto
ao critério ético de conhecimento para todos. (GHEDIN E FRANCO,
2011, p. 67)

METODOLOGIA

Para a condugdo no caminho, a pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
bibliografica, de natureza interpretativa, foi a escolhida pois, como professores/as em
continuo processo formativo por imperativo existencial e histérico (Freire, 1997; 2000),
somos objetos e sujeitos na propria pesquisa, buscando confirmar e validar o que
aprendemos na formacdo inicial, muitas vezes esquecido nos fazeres cotidianos da
profissdo. Conforme Ghedin e Franco (2011), na pesquisa qualitativa, o professor vai
passando gradativamente, na evolucdo das pesquisas, de objeto a sujeito, pois a pesquisa
qualitativa centrara seu foco na descoberta desse sujeito, em sua compreensdo; vai buscar
sua colaboracdo, fazer-se parceira dele, preocupar-se com sua formacdo, com suas
histérias. E, além do professor como sujeito, surgem também os alunos, os pais, a
comunidade e reafirma-se a questdo essencial do sujeito. Ainda, os autores sustentam que
através da pesquisa qualitativa o olhar sério, comprometido, constante dos pesquisadores
sobre o cotidiano das praticas educacionais permitiu-lhes, por certo, liberar seu

pensamento de muitos raciocinios supostos e defrontar-se com realidades jamais
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suspeitadas, embora sempre presentes. E essa maneira de olhar teve, ora “as lentes” da

neurociéncia do autor escolhido, ora a “lanterna freiriana”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desafio de localizar a abordagem pedagogica de Freire nas conjecturas da
Neurociéncia, foi proposto pelo Professor Doutor Evandro Ghedin no Laboratério de
Formacdo dos Professores para o Desenvolvimento Metacognitivo — critico (LaDeM)
durante a analise das obras de Anténio Damasio, Steven Pinker, Leonard Mlodinow e
Stanislas Dehaene.

Para “caminhar o caminho” de analise e proposta de resposta ao desafio, foi
selecionado o autor Stanislas Dehaene, partindo do critério de proximidade de suas obras
com as consultas recentes da nossa etapa formativa. Das obras langadas pelo autor,
optamos por “E assim que aprendemos: por que o cérebro funciona melhor do que
qualquer maquina (ainda...)”, pois ocupa-se em esclarecer como a Inteligéncia Artificial
busca aprimoramento através dos “mecanismos” puramente humanos. A obra possue o
trajeto neurocientifico em etapas, a fim de alocar o leitor ao contexto que sera
desenvolvido, a desconstrucdo dos conceitos de consciéncia, inteligéncia e sentimentos
no ambito de saberes do senso comum popular, para uma introducéo cientifica que sera
sustentada e respaldada. Com o0 mesmo proposito, a introducéo de conceitos cientificos
que abrangem o estudo do sistema nervoso, corpo e mente, completam o trabalho de gerar
inquietacGes aos leitores sobre o que sabem e se realmente as sabem, num movimento de
valorizacdo do grande potencial do cérebro humano. Como representante da abordagem
pedagdgica freiriana, a obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” foi a selecionada dada a importancia do escrito nos cursos de formacao inicial
e continuada dos/as professores/as, e como a obra mantém espaco de relevancia — mesmo
em tempos de muitas pesquisas neurocientificas.

Na literatura dos autores doravante mencionados, recorremos aos textos com uma
leitura compartilhada do todo, focalizando a pertinéncia da abordagem pedagdgicca
freiriana perante as concepc¢des neurocientificas. Assim, foi possivel reconhecer, nas
obras neurocientificas, os aspectos histdricos, sociologicos, politicos e pedagdgicos nos
conceitos difundidos em Freire.

Os quadros a seguir pretendem compreender os dois polos de analise de maneira

que possam confluir, interpretando o quanto de Freire tem em Dehane; e assim, a partir
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de entfo, ndo ha como rever um autor sem o outro. E importante destacar que cada um
dos trés capitulos de “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
possuem nove subitens. Embora tenhamos interpretado a todos, consoante o método que
esclarecemos, escolhemos citar apenas dois subitens, guardando nossas analises para
futuros trabalhos.

Quadro 1: Capitulo 1 - N&o ha docéncia sem discéncia

AUTORES
FREIRE (1996; 2005) DEHAENE (2022)
Subitens
(Freire, 1996;
2005)
1.2- E.e. pesquisa | Pesquiso  para  constatar, | Sdo as projecGes do cérebro que,
constatando, intervenho, | em ultima analise, dao sentido ao

intervindo educo e me educo. | fluxo de dados que nos chega
Pesquiso para conhecer o que | dos sentidos. [...] o cérebro
ainda ndo conhego e | interioriza um novo aspecto da
comunicar ou anunciar a | realidade: ajusta seus circuitos
novidade. para se apropriar de algo que
fugia ao seu controle até entdo.

1.3- E.e. respeito | [...]a escola [...] respeitar os | De fato, & espantoso que,
aos saberes dos | saberes com que os educandos, | simplismente corrigindo erros,

educandos sobretudo os da classes | seja possivel descobrir todo um
populares, chegam a ela | conjunto de dicas apropriadas
saberes socialmente | para o problema em foco.

construidos na pratica
comunitaria [...]
Fonte: Elaboracéo dos autores, 2024. E.e. — abreviacgdo de Ensinar exige.

“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente,
que historicamente, mulheres e homens descobriam que era possivel ensinar” (Freire,
1996; 2005). A andlise interpretativa do quadro nos evidencia como a concepcao
neurocientifica conclui, de forma técnica e partindo de seu campo de estudo, aquilo que
Freire ja entendera, partindo da sua area de formacao e de sua empiria, tdo presente em
seus textos. Compreendemos a partir do quadro o ensino-aprendizagem como
codependentes, em um processo de pesquisa. Freire (1996; 2005) ao convocar o ato de
pesquisar como imperativo de constatacdo e intervencdo, educa e educa-se, ou seja, a
mobilizacdo de seus processos cognitivos sdo tdo latentes ao ponto de eclodir em novos

conhecimentos, que ora desconhecidos, ja ndo podem manterem-se em segredo.
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Dehaene (2022) também demonstra como o cérebro atua no ato de pesquisar, dando
sentido ao fluxo de dados que chegam dos sentidos, partindo do pressuposto de que
todos os sentidos estdo envolvidos na pesquisa e precisamos deles para todas as etapas,
interiorizando um novo aspecto da realidade, ou seja, 0 novo conhecimento adquirido,
que doravante fugia ao seu controle, agora permance atraves dos circuitos que foram

ajustados para apropriar-se dele.

Quadro 2: Capitulo 2 — Ensinar ndo é transferir conhecimento

2.3-E.e.respeitoa | [...] o inacabamento de que nos | Os bons professores ja tém plena
autonomia do ser | tornamos conscientes nos fez | consciéncia dessas ideias. Eles
educado seres éticos. comprovam diariamente o ditado
romano errare humanum est,
errar € humano. Com um olhar
compreensivo encaram 0S erros
dos estudantes, pois reconhecem
que ninguém aprende sem errar.

2.7- E.e. alegria e | Aminharaiva, minha justaira, | Somente nos conhecendo melhor
esperanca se funda na minha revolta em | poderemos  aproveitar  ao
face da negacdo do direito de | mdximo poderosos algoritmos
“ser mais” inscrito na natureza | que aparelham nosso cérebro.

dos seres humanos.

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2024. E.e. — abreviacdo de Ensinar exige.

Freire (1996; 2005) enuncia nesse capitulo que, ao entrar na sala de aula,
ele precisa ser aberto a indagacOes, curiosidades, as perguntas e atento as inibicdes
também, sendo critico e inquiridor, pois ndo esta posto a transferir conhecimentos, mas
a ensinar. Ora, se ndo estamos postos a “transferir conhecimentos”, por que o espanto
guando, ap0ds o processo de ensino-aprendizagem, os erros e as davidas ocorrem? Por
que a preocupacdo com 0 erro e 0 acerto é posta como avaliador do sucesso e/ou
insucesso? Nas palavras de Freire, o erro como processo do ensino-aprendizagem é
natural, mas ndo pode ser naturalizado, como no caso de quem recebeu determinado
conceito, mas continua a ignora-lo no decorrer da vida (uma prova da transferéncia de
conhecimento, ndo do ensino-aprendizagem). O erro é posto como etapa consolidatéria
e vai exigir a busca do “pensar certo”. Curiosidade, indagacao, perguntas e até as
inibicbes convocam o “pensar certo” que transcede o apelo epistemoldgico dos
conteudos, mas a analise ideoldgica “em face do mundo e dos fatos, ante né6s mesmos”

(Freire, 2005, p. 49). Dehaene (2022), traz os apelos de Freire pela Otica da
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neurociéncia, como uma tarefa jé realizada pelos “bons professores”. Neste capitulo,
ao tratar da curiosidade, Freire chama de bom professor aquele “que consegue,
enguanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento’ (2005,
p. 86). Dehaene (2022), parte do apelo do olhar compreensivo, do erro como etapa
humana e parte do aprender, como um processo cognitivo do pensamento reflexivo. E,
da natureza dos seres humanos, o verbo ser no superlativo, e essa natureza néo lhe pode
ser negada, visto que é no ato de ser que nos conhecemos e aproveitamos todo o
potencial da nossa aparelhagem cerebral; e isso convoca curiosidade, a possibilidade

do erro e reflexdo.

Quadro 3: Capitulo 3 — Ensinar € uma especificidade humana.

3.1- E.e. | Como professor, ndo me é | Estou profundamente
seguranca, possivel ajudar o educando a | convencido de que ndo se pode
competéncia superar sua ignorancia se ndo | ensinar ~ corretamente  sem
profissional e | supero permanentemente a | possuir, implicita ou
generosidade minha. Ndo posso ensinar o | explicitamente, um modelo
que ndo sei. mental equlibrado daquilo que se

passa nas mentes dos aprendizes.

3.7- E.e. | Odiscurso da globalizacdo que | [...] sua liberdade pedagdgica
reconhecer que a | fala da ética esconde, porém, | ndo ser& de modo algum
educacéo é | que a sua é a ética do mercado | cerceada pelo crescimento da
ideoldgica e ndo a ética universal do ser | ciéncia de como o cerebro

humano, pela qual devemos | aprende. Ao contrario um dos
lutar bravamente se optamos, | objetivos € permitir que o0s
na verdade, por um mundo de | professores exer¢cam melhor essa
gente.[...] N&o se trata, | liberdade.

acrescentemos, de inibir a
pesquisa e frear 0s avancos,
mas de po-los a servico dos
seres humanos.

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2024. E.e. — abreviacdo de Ensinar exige.

A autoridade deomcrética do/a professor/a é fortalecida no tratamento das
liberdades dos estudantes, e ndo precisa estar a todo momento reafirmando-se, com um
ciclo em si mesma. Freire diz: “E a seguranca que se expressa na firmeza com que atua,
com que decide, com que respeita as liberdades, com que discute suas proprias posicoes,
com que aceita rever-se” (2005, p. 91), é que professores/as podem (e devem) exercer sua
autoridade democratica oriunda da sua firmeza: é a contramdo do autoritarismo. 1sso
posto, as leituras dos autores develam um caminho cerceado a educacdo e aos

professores/as, onde o Estado se pde como competente para tomar decisfes sobre a pratica
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educativa; perceber essa “Ic’)gica” ¢ compreender que ensinar é uma especificidade
humana, para humanos e por humanos. Freire ao afirmar que “ndo posso ensinar o que
ndo sei” (2005, p. 95), manifesta 0 movimento do ser gente. Se perguntarmos onde esta
assentada a autonomia das nossas agdes, as respostas podem ser muitas, mas € necessario
rigor metodoldgico para responder, e isso tem delegado a l6gica do mercado o direito da
resposta. A exemplo, caso ndo saibamos como se deu o processo do fim da escravizagéo
no Brasil, como podemos ensinar que seu fim se deu pela Lei Aurea? Se ndo sabemos
como uma comunidade de coleta se ajusta as intempéries dos rios, como podemos ensinar
sobre cheia e vazante? Dehaene (2022) sustenta que, sem um modelo mental equilibrado
do que se passa nas mentes dos aprendizes, ndo podemos ensinar corretamente. E
acrescenta: ndo se pode utilizar-se da ciéncia de forma prescritiva, de maneira que cerceie

a liberdade pedagdgica. O que mais precisa ser dito?

As reflexdes que geraram, a partir dos quadros, no exercicio da metacognico®,
empraza a reflexdo do qudo atual os escritos da Pedagogia da Autonomia se mostram
frente as concepcdes neurocientificas de Dehaene. Nesse exercicio, convoca-se a resposta
ao questionamento: é possivel realizar a interlocucéo ou didlogo entre Paulo Freire e as
concepcdes da neurociéncia de Dehaene? Sim, é possivel.

Ainda que em 1996 as pesquisas neurociéncias ndo percorrecem 0s corredores
pedagdgicos, Freire ja as disfundia, como em um discurso de préaticas, mas no claro
objetivo de transformacdo partindo do ideal do ser humano — e integralmente constituido
ser humano. Para a neurociéncia, conforme as leituras de Dehaene, a autonomia pode ser
vista como a capacidade do cérebro de agir de forma independente, tomando decisdes e
realizando acBes sem depender exclusivamente de estimulos externos. Isso envolve
processos cognitivos complexos, como a capacidade de planejar, tomar decisdes com
base em metas e valores pessoais, e controlar impulsos, de maneira tal que a inteligéncia
artificial tem aporte nos processos humanos para aprimorar-se. A autonomia que se refere
Freire, evoca processos mentais que, unidos da ferramenta cerebral e dos fatores culturais,

oportunizam o pensar sobre a pratica por meio de exigéncias que o ensinar reivindica. E

5> TOMASELLO, Michael. Origens culturais da aquisi¢do do conhecimento humano. WMF Martins Fontes:
S&o Paulo, 2003. Tomasello sugere que a metacognicdo é uma parte essencial da natureza humana, que nos
permite monitorar e controlar nossos processos cognitivos, bem como compartilhar e comunicar nossos
pensamentos e intengdes com os outros. E capacidade de refletir sobre o proprio pensamento e
conhecimento, uma caracteristica distintamente humana, que se desenvolve ao longo do tempo por meio da
interacdo social e da participagdo em praticas culturais.
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essa reinvindicacdo, ndo desassociada da pesquisa empirica, surge no fazer diario, na
praxis e nos processos pedagdgicos dos saberes educativos para fazer educacéo.

E possivel encontrar os saberes necessarios a pratica educativa (Freire, 1996; 2005)
nas novas concepcdes da neurociéncia (Dehaene, 2022)? Sim, é possivel! Entende-se na
andlise que, 28 anos apos o langamento de “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a préatica educativa”, a autonomia que se confirma através da neurociéncia, tem seus
pontos de congruéncia na hiperdependéncia de um termo cientifico que convoca um
termo pedagdgico, filoséfico, socioldgico, cultural. Percebe-se ainda que ndo h&
prevaléncia de um em detrimento de outro: ambos tracam caminhos educativos para
maximizar e potencializar o ensino-aprendizagem, o fazer docente, a vida em

comunidade. E isso é autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos constatantar que sim: ha a presenca de Freire na obra de Dehaene. Ha o
didlogo entre essas novas pesquisas neurocientificas, como confirmagdo empirica do que
Freire j& afirmava na década de 90. Nos tempos contemporaneos e novos achados da
neurociéncia, conseguimos confirmar o que antes, Freire ndo poderia afirmar pelas lentes
da neurociéncia.

O caminho tracado por Dehaene em sua conclusdo do livio “E Assim que
Aprendemos: Por que o Cérebro Funciona Melhor do que Qualquer Méquina (Ainda...)”
- intitulada “Reconciliando Educacdo com Neurociéncia” - reflete com muita objetividade
0 que se prop6s nesse estudo. Ao analisar as contribuicdes de Freire e Dehaene, torna-se
evidente o quanto a neurociéncia pode colaborar com os saberes da pratica educativa e
do quanto precisa ser integrada ao ambiente educacional, ndo de forma imperativa ou
prescritiva, mas por meio de colaboragdes especificas. E um fato que, ao transcender os
aspectos de gestdo de recursos e sem adicionar mais a¢6es ao ambito da escola, podemos
ver através dos avancos ja alcancados e confirmados por meio da intervencédo escolar na
vida dos individuos. Conforme afirmado por Dehaene (2022), a pedagogia é um privilégio
exclusivo de nossa especie.

Diante do exposto, é possivel visualizar as ideias de Paulo Freire (1996; 2005) na
obra de Stanislas Dehaene (2022) especialmente no que diz respeito a educacdo e ao

ensino-aprendizagem. Ambos ocupam-se do desenvolvimento humano e na promogéo de
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uma educacdo que leve em consideragéo a autonomia e a capacidade critica dos
individuos.

Paulo Freire, com sua obra “Pedagogia da Autonomia”, enfatiza a importancia de
uma educacdo libertadora, que ndo apenas transmita conhecimento, mas que também
promova a autonomia dos estudantes, incentivando-os a pensar criticamente e a agir de
forma consciente no mundo: emancipacao social e humana. E esta educacéo libertadora
pressupde a acdo consciente do professor/a.

Stanislas Dehaene, na obra aqui estudada, partindo da neurociéncia, traz
contribui¢bes importantes sobre como o cérebro humano aprende e processa informacdes,
0 que o torna melhor que qualquer maquina (ainda...). Ele destaca a plasticidade cerebral
e a capacidade do cérebro de se adaptar e aprender ao longo da vida, o que dialoga com
0s escritos de Freire sobre a capacidade humana de transformagéo.

Enquanto Freire foca no aspecto pedagdgico e social da pratica educativa,
Dehaene traz uma perspectiva mais cientifica e neuroldgica dessa pratica. No entanto,
ambos compartilnam a visdo de que a educacdo deve ser um processo que valorize a
autonomia, o0 pensamento critico e a capacidade de transformacdo dos individuos.
Estamos diante de vozes que ecoam em nossa racionalidade e que processam a
necessidade de outros saberes que possam consolidar e reafirmar a autonomia, no sentido
mais amplo de sua compreensdo. Através de Freire e Dehaene, as reafirmacdes ja ganham

0 seu merecido espaco de reflexao.
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