-~

E IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

ANALISE DA PRODUC;AO DE TEXTO ESCRITO: PROPOSTA DE
ATIVIDADES DIAGNOSTICAS NA PREFEITURA DO PAULISTA

ISSN: 2358-8829

niedjavidal12@gmail.com
Niedja Vidal !

Palavras-chave: Educacio, Lingua Portuguesa, Avaliacio diagnéstica, Producio textual.

INTRODUCAO

Escrever ¢ uma atividade complexa por envolver inimeras operagdes mentais, mas que €
passivel de ser ensinado, quando o exercicio da escrita ¢ desenvolvido de maneira progressiva a
partir de um planejamento, que vai sendo construido através de sucessivas tentativas de praticas
escritas. Na escola, o exercicio de producdo escrita se torna ainda mais complexo, porque muitas
vezes essa pratica de linguagem, vem apresentada no planejamento docente de uma forma pontual,
resumida, sem que haja um espaco suficiente para reflexdo e incentivo a escrita. A relagdo entre
leitor/escritor precisa ser construida através do dialogo. Ao elaborar o texto ¢ preciso langcar mao
de diversas tomadas de decisdes para a constru¢do de sentido, ou seja, como organiza-lo.

E importante refletir sobre o exercicio da escrita, como um processo construido por etapas,
que envolve uma inten¢do comunicativa e dialdgica, por meio da interagdo entre sujeitos de
conhecimentos. Assim, a Rede Municipal de Ensino da cidade do Paulista, localizada na regido
metropolitana norte do Recife/ PE (RMR) com o proposito de mapear a aprendizagem de escrita de
estudantes. Defende a concepc¢ao de avaliagdo diagndstica como sendo parte integrante do
planejamento escolar. Além de ser um instrumento, que mostra as necessidades reais dos
estudantes, ¢ também um caminho para a constante reflexao da pratica docente.

Visando a implementacdo de um instrumento de acompanhamento da aprendizagem, foi
implementado uma atividade de avaliagdo diagnostica com os estudantes dos anos finais, no inicio
do ano letivo de 2023, buscando identificar os conhecimentos linguisticos j& dominados ou ndo, na
producao de um texto escrito e servir como base para reflexdo junto aos professores do 6° ao
9°no, utilizando como base de dados, as analises dos textos dos estudantes; bem como as
inquietagdes surgidas, o que ficou evidenciado sobre as aprendizagens dos discentes, a partir da
avaliacdo diagnostica.

Segundo Irandé¢ Antunes (2023), a pratica avaliativa pode contribuir para o aprimoramento
da escrita quando afirma que “a avaliagdo ¢ uma busca por indicios, dos sinais da trajetoria que o
estudante percorreu, que, por outro lado, serve também como sinal para o professor de como ele
tem que fazer e por onde continuar” (ANTUNES, 2003, p.157).

A presente pesquisa tem como objetivo oportunizar nas formagdes continuadas na area de
linguagem, momentos de estudos e reflexdes para os docentes da Rede, assim como sobre como
refletir acerca da pratica de producao escrita nas escolas e como ¢ abordada no planejamento das
aulas de Lingua Portuguesa, como atividades, propostas, estratégias e acdes para o ensino de
produgdo textual, tomando como base, os resultados evidenciados na avaliagdo diagnostica. A
intencdo da atividade de diagnostico de escrita foi de identificar as habilidades e objetos de
conhecimento sobre um determinado género textual adquirido pelos estudantes, conhecer as
habilidades potencializadas e as fragilidades. Também, fomentar junto aos docentes, reflexdes
sobre a pratica da producdo escrita em situagdes reais de comunicagdo; a importancia de um
planejamento sistematico de a¢des baseadas na Proposta Pedagdgica da Rede em consonancia com
o contexto de aprendizagem da turma, promovendo atividades que estimulem a escrita, revisao e
reescrita de textos mais coesos e coerentes, de forma a acompanhar os avangos dos estudantes no
desenvolvimento de suas escritas e construg¢do de seus processos de aprendizagem.
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METODOLOGIA

O trabalho realizado buscou compreender os conhecimentos revelados pelos estudantes na
producao escrita. Para atender aos objetivos, organizamos 0s nossos procedimentos metodolégicos
em duas etapas: na primeira etapa, a aplicacdo da avaliagdo diagndstica de produgdo escrita nas
turmas do 6° ao 9° na segunda, a mediacdo do docente como peca principal na avaliacdo e
producdo de textos, promovendo reflexdes, a partir da analise dos resultados, nas formagdes
continuadas de Rede, para nortear atividades estratégicas de recomposicao das aprendizagens de
produgdo escrita. Propomos uma avaliacdo diagndstica para toda Rede Municipal de Ensino de
Paulista, junto aos professores, para todos os estudantes dos anos Finais do Ensino Fundamental. A
proposta de avaliar ¢ com o proposito de promover intervengdes. Pensar no ato de avaliar também

¢ um ato amoroso.
“Podemos entender a avaliagdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar ¢
incluir o educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem
satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias de vida”(LUCKESI,
1999, p. 173).

Nesse sentido, para a atividade diagndstica foi apresentada uma proposta de produgao
escrita, como objeto claro de estudo do género textual, “toda introdugdo de um género na escola é
resultado de uma decisao didatica que visa a objetivos precisos da aprendizagem” (SCHNEUWLY
& DOLZ, 2004, p. 80). Para otimizacdo do trabalho foi dividido em duas etapas distintas, as quais
descrevemos abaixo:

1* etapa: aplicacio da atividade diagnéstica de producio textual

Nesta etapa, houve a aplicagdo de uma avaliagdo diagndstica de producao escrita para os
estudantes do 6* ao 9° ano da Rede municipal do Paulista. Para tal, foram escolhidas as narrativas
para as turmas de 6° e 7° anos, por fazerem parte do universo cultural dos estudantes, o professor
poderia escolher o género (conto, fabula, mito, entre outros); € contar a historia para os estudantes
e solicitar o reconto, para as turmas do 8° e 9° anos , o género selecionado foi um texto de opinido,
tomando como base, uma noticia sobre a tragédia dos Yanomamis, trazendo um fato real, de
discussdo e repercussdo nacional. A decisdo por optar por esses géneros textuais, se deu por
acreditar que eles promoveriam uma interagdo entre os estudantes e apresentariam resultados mais
significativos sobre o processo de desenvolvimento das aprendizagens sobre a producdo escrita.

2% etapa: a mediacdo do docente como peca principal na avaliacdo e producio de textos

A formagao continuada de Rede para os professores de linguagem trouxe como objetivo
principal, a media¢do do docente como pega principal na avaliagdo e produgdo de textos. A partir
da aplicacdo das avaliagdes diagnosticas, os professores foram orientados a se debrucar na
avaliagdo textual da sua turma e realizar a analise para verificar as habilidades textuais e
linguisticas que os estudantes revelavam apresentar dificuldades e que serviriam de ponto de
partida para analises e discussdes na formagdo continuada de Rede. O objetivo principal da
formacdo era promover reflexdes entre os docentes sobre o que precisava ser ensinado sobre
producdo textual e como planejar propostas atrativas e significativas para os estudantes
aprenderem. No primeiro momento, os professores foram convidados a socializar resultados das
produgdes de seus estudantes, ja no segundo, foi oportunizado oficinas coletivas de analises de
producdes de textos dos estudantes de varias escolas. O encontro formativo busca fomentar sobre
a importancia de se refletir a respeito do exercicio da escrita na sala de aula, que precisa ser vista
como um processo construido por etapas, que envolve uma intengdo comunicativa, dialégica que
se dé através da interacdo entre sujeitos de conhecimentos.

REFERENCIAL TEORICO
A produgdo escrita deve considerar as praticas sociais e necessidades enfrentadas no dia a
dia. Ou seja: levar os estudantes a participar de forma eficiente de atividades da vida social que
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envolvam a leitura e a escrita. Esses aspectos s3o condi¢do minima para decidir, enfim, o que
escrever e de que forma fazer isso. Torna-se evidente que ndo sdo apenas as questdes gramaticais
ou notacionais (a ortografia, por exemplo) que ocupam o centro das atengdes na constru¢do da
escrita, mas também, a maneira de se elaborar o discurso. De acordo com Antunes (2006), “uma
atividade que supde informagdo, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, ¢
claro, de outros conhecimentos de ordem textual discursiva e linguistica”. (ANTUNES, 2006, p.

168)
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Assim, para desenvolver a producao escrita ¢ imprescindivel que os estudantes conhegam
varios géneros textuais que circulam na esfera social. Para tal, o professor ndo deve se deter
apenas, a estrutura textual, mas oportunizar o contato com a diversidade de géneros e assim,
construir, na sala de aula, situacdes praticas que favore¢cam ao estudante desenvolver um
comportamento em que assuma o papel de leitor e escritor de um texto.

As propostas de producdo de textos na sala de aula precisam ser apresentadas aos
estudantes com clareza nas informagdes para que eles saibam por onde comegar um texto e que
possam também avaliar se ele condiz com o que foi pedido, ou seja, compreender o contexto de
producao. Os textos produzidos pelos estudantes precisam de um destinatario, e ¢ fundamental o
professor realizar as seguintes perguntas: Para qué? Que tipo de escrita sera essa? Quem vai 1é-1a?
Por isso, o trabalho com os géneros textuais ¢ essencial.

Dolz, Gagnon e Decandio (2010) destacam que o objetivo principal da produgio de texto
na escola ¢ a participacao ativa e critica do estudante na sociedade, dai a importancia da escola
propor situagdes de producao que se reportasse a praticas sociais e a géneros textuais que existem
de fato e que circulam socialmente, toda a constru¢do de produgdo escrita precisa ter um
sentido/significado e estar conectada com a realidade social de vida dos estudantes. Proporcionar o
trabalho com um género em sala de aula € o resultado de uma decisao didatica que visa oportunizar
ao estudante conhecé-lo melhor, aprecid-lo ou compreendé-lo para que ele se torne capaz de
produzi-lo na escola ou fora dela (SCHNEUWLY, 2004).

A produgdo de texto € um processo que envolve varias etapas: planejar, escrever, revisar,
editar ¢ reescrever. E imprescindivel dar énfase no desenvolvimento do comportamento de
leitores/escritores, pois esses comportamentos sao conteudos essenciais para a producdo escrita.

Sobre os processos que envolvem a producdo textual, as tomadas de decisdes e sobre as
operagdes mentais que envolvem o ato de escrever um texto. Para o autor, ao escrever um texto, o
sujeito formula representacdes sobre a situacdo de interagdo, objetivo textual, interlocutores,
circulagdo do texto, dentre outros. Com base nessas representacdes, ¢ que o sujeito desenvolve
atividades de planejamento, textualizacdo, revisao e reescrita textual. Existem cinco condigdes
essenciais para se produzir um texto: ter um contetido para ser explorado, o que dizer; ter uma
finalidade para a escrita, uma motivo para dizer; um interlocutor, para quem dizer; impor-se diante
do que esta dito, se constituir enquanto sujeito que diz, o que diz, para quem diz; adequar a
fala/escrita, estratégias para efetivar a realizacao dessa escrita (GERALDI, 1997).

E importante refletir sobre o exercicio da escrita, como um processo construido por etapas,
que envolve uma intencdo comunicativa, dialdgica que se da através da interacao entre sujeitos de
conhecimentos.

Sobre a dimensdo interacional da linguagem, Antunes defende a concepcdo de que o
discente ¢ o sujeito da aprendizagem que acontece, ele € o autor que realiza, na interagdo com o
objeto de aprendizagem, a atividade estruturadora que resulta em conhecimento. Para essa autora, a
atividade interativa sé se realizada quando:

“Conjuntamente, por duas pessoas cujas agdes se interdependem na busca
dos mesmos fins. Assim, numa inter-agdo (“a¢@o entre”), o que cada um faz
depende daquilo que o outro faz também: a iniciativa de um ¢ regulada pelas
condi¢des do outro, ¢ toda a decisdo leva em conta essas decisdes. Nesse
sentido, a escrita ¢ tdo interativa, tdo dialdgica, dindmica e negociavel
quanto a fala. (ANTUNES, 2003, p. 45).

Torna-se imprescindivel que o estudante possa refletir acerca de sua produgdo escrita e
participar do seu processo avaliativo. Ao realizar uma autoavaliacdo em que, segundo Antunes
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(2006), o aprendiz volta-se para sua propria atividade, verifica e avalia as condi¢des de qualidade e
consisténcia de sua escrita. E essa forma de avaliagdo interativa contribui para algo que ¢
fundamental para o aprendizado: o professor precisa considerar o que o estudante diz e ambos

precisam atuar como sujeitos do dizer.
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“O trabalho de escrita ¢ também um trabalho de reescrita. O  processo
de producdo deve ser de algum modo distinguido da produc¢éo final do
texto. “Pois o produto final ¢ o resultado de um processo de muitas
revisdes”(MARCUSCHI, 2008,p. 218)

A revisdo cuida para que o texto cumpra sua finalidade comunicativa. Explica Liberali
(2004) deve-se olhar para a producao dos estudantes e identificar o que provoca estranhamento no
leitor dentro dos usos sociais que ela terd. Por isso, a revisao ndo pode se restringir s6 ao olhar do
professor, mas sim permitir que o estudante seja o primeiro revisor de seu proprio texto, assim
permitindo que o estudante seja sujeito ativo, protagonista de sua aprendizagem, ao analisar e
debrucar-se sobre sua producao escrita, refletindo sobre a mesma e assim, tendo avangos mais
significativos .

Schneuwly (1998) defende que a linguagem medeia a relagdo entre os sujeitos com o meio.
Sendo assim, o autor propde que a atividade de producao de textos é uma sistema modular em que
a partir da construgdo da representacdo da situacdo de producao que se (baseia nos parametros da
interagdo social- o lugar social; o momento da producdo; o objetivo da atividade; a relagdo
enunciador/destinatarios) que criamos base de orientacdo da atividade de produzir de textos (
conjunto de representagdes -situacdo interna, criada a partir do contexto de interagao).

As boas condigdes para o trabalho de produgdes textuais na escola s6 podem ser garantidas
se os professores recorrem a estratégias assertivas para auxiliar os estudantes a desenvolver as
habilidades necessarias para a participacao em atividades sociais de maneira autonoma. Assim, nao
basta apenas que os estudantes sejam solicitados a escrever, eles precisam ser auxiliados no
desenvolvimento do processo da escrita.

A prética da produgdo escrita precisa ser diaria no cotidiano escolar, sendo utilizada como
atividade essencial ao desenvolvimento critico/interativo do estudante, levando-o, assim, a refletir
sobre o uso que faz da linguagem no meio social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado da avaliagdo diagnostica de produgdes escritas, um mapeamento das
aprendizagens dos estudantes,e permitiu perceber como se dava o desenvolvimento de atividades
relacionadas a pratica da producdo textual na escola, e se atendiam as necessidades reais dos
discentes para favorecer a formacao de sujeitos criticos, capazes de refletir sobre o uso que fazem
da linguagem em contextos discursivos. No entanto, pode-se observar a partir dos resultados, uma
pratica de producdo textual, ainda descontextualizada, distante do proposto pela BNCC, que
assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producgdo de textos em varias midias e semioses.

O referido documento sugere o trabalho com textos ao mencionar que

““Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses.” (BRASIL,
2018, p. 67).

Evidenciou-se que nao estavam sendo contempladas nas praticas docentes, ao analisar os
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resultados no desenvolvimento de atividades escritas, uma vez que, na maioria das vezes, as
propostas eram descontextualizadas, desvinculadas da pratica de leitura e desassociadas do
processo discursivo/interativo, sendo trabalhadas de forma mecénica, apenas como um fator de
comunicagdo professor/aluno e uma transcrigdo da linguagem oral para a escrita, utilizadas numa
perspectiva pontual, ou uma proposta de escrita atrelada a uma data comemorativa da escola ou
simplesmente uma atividade para nota, em que se identificavam apenas os erros em que se
devolvia ao estudante, sem que houvesse nenhuma discussdo, € nem a pratica da revisao/ reescrita
textual, ndo havia preocupacdo em avaliar os processos complexos da aprendizagem dos
estudantes.
Geraldi (1997),propde acerca da atividade de produgao textual escrita:
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“Considero a produgio de textos (orais e escritos) como ponto de partida
(e ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da
lingua. E isto ndo apenas por inspiracdo ideoldgica de devolucdo do
direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a
histéria, contida ¢ n3o contada, da grande maioria que hoje ocupa os
bancos escolares. Sobretudo é porque no texto que a lingua — objeto de
estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas
e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma
relagdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagio
marcada pela temporalidade e suas dimensdes” (GERALDI, 1997, p.
135)

No entanto, observa -se que hd um distanciamento entre a teoria e a pratica vivenciada na
escola, assim, os docentes apresentam conhecimentos tedricos, mas ndo os executam na vivéncia
diaria no chdo da sala de aula. E devido a esse contexto, que os estudantes tém demonstrado pouco
interesse quando a atividade proposta ¢ produzir textos.

Ainda uma grande necessidade de modificacdes nas praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto escolar pelos docentes ao se trabalhar a producdo textual, para que se atendam as
necessidades reais de aprendizagem dos discentes e as propostas dos documentos oficiais que
regem o processo educativo, para tanto, se faz necessario repensar o trabalho com as praticas de
leitura e produgdo textual na escola.

Enfim, escrever ndo ¢ um dom e ndo acontece numa inspiragdo. Precisa ser ensinado, leva
tempo para se adquirir a competéncia da escrita. As praticas docentes necessitam de mudancas, o
uso da linguagem ¢ um processo dindmico, que se d4 a partir da interacdo e do discurso entre
sujeitos quando contextualizam e compartilham conhecimentos. A Produ¢do de escrita ndo pode
ser desarticulada das praticas de vivéncia dos estudantes, as propostas de producdo de texto
precisam ser atrativas, ¢ extremamente importante valorizar os conhecimentos prévios do
sujeito/produtor para estimular uma escrita significativa,saber sobre o que se vai fazer ¢ essencial,
permitir discussdes sobre o tema a ser trabalhado, oportunizar a leitura de textos diversos, para
que depois haja a produgdo escrita, o que ¢ primordial a pratica dessa atividade. Conforme afirma
Koch (1998)

“A produgdo textual ¢ uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades; trata-se de
uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de agdo e a escolha de meios adequados a realizagdo
dos objetivos; isto ¢, trata-se de uma atividade intencional que o falante, de
conformidade com as condi¢des sob as quais o texto ¢ produzido,
empreende, tentando dar a entender seus propositos ao destinatario através
da manifestacdo verbal, ¢ uma atividade interacional, visto que os
interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de
producdo textual. Le d4 mais do que pensamos.” (KOCH, 1998, p. 85).
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Assim, a producdo escrita deve ser um processo dialogico, interativo, que seja evidenciado
no uso da linguagem. Embora que ficou evidenciado parcialmente que as atividades de produgao
escrita nao tém sido desenvolvidas nas praticas de sala de aula de forma constante e sim, apenas
como uma mera atividade pontual, para avaliar, sendo usadas como pretexto para o ensino de
lingua, servindo para uma pratica gramatical desvinculada totalmente do processo de uso/reflexao
da lingua, sem privilegiar a dimensdo interacional e discursiva da lingua, essencial a participagao
ativa do sujeito na sociedade. Ressalta -se que a importancia de que as praticas docentes atendam
as premissas do trabalho com a linguagem: a funcionalidade da lingua e a reflexdo do sujeito
sobre sua atuacao enquanto ativo nas praticas de usos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Por defender a concepgdo de que avaliagdo diagnoéstica deve estar inserida como parte do
planejamento escolar, e que o processo de avaliar ndo se restringe apenas no momento em que ela
se materializa, mas sim, o que fazer a partir dos resultados. A aplicacdo do diagndstico realizado
na Rede Municipal de Ensino do Paulista, objetivou-se além do mapear as aprendizagens das
producdes escritas dos estudantes do 6* ao 9° ano, também em reafirmar que a avaliagao
diagndstica serve para a ir para além de se apontar os erros dos estudantes ou de mostrar apenas a
forma correta que seja ortografica e sintatica, mas sim de fato conhecer as reais aprendizagens dos
estudantes e suas dificuldades. A avaliagdo diagnéstica de produgdo textual possibilitou aos
docentes ver os sinais por apontar os caminhos sobre o que ele tem que fazer e por onde continuar,
além de ser e ¢ uma excelente oportunidade para um bom comeg¢o de rever e planejar o que
realmente ¢ essencial levar para a sala de aula, como objeto de reflexdo, estudo e de
problematizagdo para recompor as aprendizagens dos estudantes. A mediacdo do docente ¢
essencial durante o desenvolvimento de situagdes escolares de produgdes de textos e a mobilizagao
de estratégias discursivas que permitam atuar nas dificuldades reais dos estudantes para garantir a
aprendizagem de todos.

Torna-se a primordial, que a partir dos resultados, os docentes planejam as acdes
pedagdgicas que promovam aprendizagens significativas. Assim, desenvolvendo nos estudantes as
competéncias e habilidades necessérias para tornar-se um escritor e ser capaz de produzir textos
dos mais variados géneros, fazendo uso social da sua fungao.

E fundamental que a pratica de producdo de texto na escola esteja sintonizada com
momentos de aprendizagem da escrita de forma contextualizada. Destarte, a escrita ganhara um
significado e oportunizara aprendizagens, garantindo assim, a constru¢do de sujeitos capazes de se
integrar a vida em sociedade por meio dos textos que leem e produzem. Para que, possam construir
seus dizeres, os estudantes devem compreender que escrever € um exercicio capaz de traduzir um
pensamento, de desenvolver a sensibilidade e dar ao autor posse e responsabilidade sobre o que
escreve.

O ensino da producdo de textos escritos ainda se configura um grande desafio a ser
enfrentado pelos docentes e discentes. Mas, por acreditar que a partir do conhecimento real das
aprendizagens dos estudantes, mostradas no resultado das avaliagdes diagnoésticas, os docentes
terdo todo o arcabougo necessario para se replanejar, com estratégias pedagdgicas, articuladas que
foquem num trabalho sistematico de producdo escrita. Destarte, contribuir para minimizar as
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dificuldades, alcangar mais estudantes em suas fragilidades e promover aprendizagens
significativas. E assim, contribuir para a formacao de leitores e escritores competentes para atuar
na sociedade.
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