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UMA LEITURA DISCURSIVA SOBRE O TRABALHO NO
CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO
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RESUMO

O objetivo principal deste texto é fazer uma andlise da emergéncia de discursos de cunho neoliberal
sobre o trabalho no curriculo do Novo Ensino Médio. Para tanto, partiu-se de leitura discursiva de
documentos que fomentam o curriculo no cenario nacional do Ensino Médio, principalmente a Reforma
do Novo Ensino Médio (Lei n°13.415/2017), e com a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (2018). Como aporte tedrico, tm-se autores como Foucault (2008; 2010), Dardot e Laval (2016)
e Soler (2021), entre outros. A metodologia segue um viés descritivo-interpretativo de natureza
qualitativa. A leitura e analise dos documentos permitem problematizar que o trabalho é discursivizado
nos moldes neoliberais, ao pressupor o desenvolvimento de competéncias e aptidBes individuais que
buscam levar o jovem do ensino médio a conceber o mundo do trabalho sob a légica da competicéo.
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Introducédo

Este texto objetiva fazer uma analise da emergéncia de discursos de cunho neoliberal
sobre o trabalho no curriculo do Novo Ensino Médio. Para tanto, partiu-se de leitura discursiva
de documentos que fomentam o curriculo no cenério nacional do Ensino Médio, principalmente
a Reforma do Novo Ensino Médio (Lei n°13.415/2017) e a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio (2018). Como aporte tedrico, foram consultados autores a exemplo de
Foucault (2008; 2010), Dardot e Laval (2016) e Soler (2021), entre outros. A metodologia segue
um viés descritivo-interpretativo de natureza qualitativa.

Ao tencionar-se discutir os discursos sobre trabalho no curriculo do Novo Ensino Médio
(NEM), faz-se necessario mencionar que a BNCC (2018) aponta a necessidade de que a
categoria do Novo Ensino Médio seja desenvolvida no campo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, permitindo aos estudantes o desenvolvimento de habilidades como: “Analisar as
relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgéo, consolidagéo e transformacao das sociedades”
(BRASIL, 2018, 558).

De um modo geral, o curriculo de Ciéncias Humanas e Sociais volta-se para questdes
que
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oportunizam aos estudantes a discussédo de temas que estdo de acordo com suas realidades e com
os dilemas proprios do individuo no seu dia a dia, como assuntos relacionados ao trabalho, ao
convivio social e a politica. Tendo em vista essa aproximagdo em comum, por muito tempo
houve a percepcao de que as ciéncias humanas, por conta de seu objeto de estudo, era um campo
a parte da ciéncia. Perante essa compreensdo, Rodrigo (2016) aponta que as ciéncias humanas,
em determinado momento, somente conseguiram construir certa autonomia ao se aproximarem
dos padrdes metodoldgicos adotados pelas ciéncias naturais e, consequentemente, ao se
distanciarem de suas bases filoséficas originarias.

Tal percepcdo dos saberes humanos e sociais ocorre, sobretudo, devido a recuperacao
de sentidos adotados na Idade Moderna, na qual o Positivismo, por meio de seus métodos de
experimentacdo, cria uma espécie de padrdo universal para as ciéncias e para o fazer cientifico
de um modo geral (RODRIGO, 2016) e faz emergir o discurso de que se um saber distanciar-se
da métrica positivista sera considerado fragil e pouco confiavel.

Contudo, € justamente essa aproximacdo do humano que exige um maior rigor cientifico
das Ciéncias Humanas e ao mesmo tempo permite ao pesquisador ampliar os saberes de suas
investigacBes. De acordo com Campos (2020), ao trabalhar com individuos, as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, sobretudo as investigac6es voltadas para as ciéncias da educacéo,
devem ser realizadas de modo a atentar-se para as orientacfes das diretrizes que regulam a ética
na pesquisa com seres humanos no Brasil. Campos (2020) salienta ainda que o sistema de ética é
essencial, pois visa a protecdo da saude fisica e mental dos participantes; e, neste sentido, as
regulamentaces éticas em torno das pesquisas com seres humanos dentro das ciéncias humanas
proporcionam, além de um caréater de rigor do fazer cientifico — 0 que ja é exigido em outras
areas do conhecimento — , uma seguridade aos participantes quanto a ocorréncias, como
constrangimento e desrespeito, por exemplo.

Conforme aponta Chizzotti (2016), é imprescindivel as pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais que estas investiguem o individuo e as mudangas sociais, nos contextos em que elas estéo
inseridas, uma vez que tais pesquisas permitem um dialogo e aproximagao com outras areas do
conhecimento. Assim, o ponto de partida, neste texto, € uma série de modificacdes que marcam
0 cenéario educacional brasileiro durante o contestado Governo Michel Temer (2016- 2017).
Dentre as reformas empreendidas nessa conjuntura politico-social, destacamos a Reforma do
Ensino Médio (REM), sob a Lei n® 13.415/17, que é responsavel por mudancas substantivas na
grade curricular e na propria estrutura do Ensino Medio, modificando a “[...] Lei n® 9.697, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN
para a fomentagdo e implantacdo de Escolas em Tempo Integral” (BRASIL, 2017, p. 10). Além
dessas transformacbes, a REM amplia a carga horaria do Ensino Médio e promete uma

estrutura curricular flexivel, a partir da constituicdo de Itinerarios Formativos das areas de
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conhecimento, a saber: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, bem como a Formacéo
Técnica e Profissional (BRASIL, 2017). Essas alteragdes fazem emergir um Novo Ensino
Médio (NEM) que, além da flexibilidade, anuncia também que daréd ao aluno dessa etapa da
educacdo bésica o poder de escolher aprofundar-se no estudo do Itinerario Formativo favorito
alinhado ao seu projeto de vida (GOULART; CASSIO, 2021).

Conforme Ferreti (2018), os pesquisadores e/ou estudiosos que defendem a reforma
apontam que as modificacGes sdo necessarias, pois 0 Ensino Médio ndo estaria atingindo as
metas e objetivos previstos na LDB devido a sobrecarga curricular causada pelas varias
disciplinas que havia nesta modalidade de ensino. Haveria, assim, a urgéncia de se pensar
um curriculo novo alinhado ao setor produtivo e as demandas do século XXI (BRASIL,
2017, p. 1), de modo a preparar 0 jovem para o0 ingresso no mundo do trabalho. A fim de
garantir o cumprimento desse designio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
pode ser entendida como o principal apoio para o curriculo, cuja meta € contribuir para uma
reestruturacdo nos processos educativos, incorpora em sua estrutura uma série de inovacgoes
de acordo com as proposi¢des do NEM, dentre as quais estdo as nogOes referentes aos
itinerarios formativos e eixos estruturantes e a incorporacdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCT).

Diante disso, esta pesquisa parte dos seguintes guestionamentos: Quais discursos
sobre o trabalho emergem na BNCC como um dos documentos oficiais que rege o curriculo
do Novo Ensino Médio? Ha nesses discursos condi¢des que relacionem esse curriculo com
a expressao dos ideais neoliberais? Tal inquietacéo justifica-se porque, apesar de buscar novos
caminhos e um novo olhar sobre os processos educacionais — que competem, em grande
parte, a educagdo basica—, a BNCC pode ndo trazer mudancas tao significativas, pois quando
se isola, de modo especifico, a area de Ciéncias Humanas e Sociais, percebe-se que a jungéo
das disciplinas de Filosofia, Sociologia, Geografia e Historia pode, de certo modo,
representar uma caréncia na maneira como 0s conte(ldos sdao ministrados e na prépria
formacédo do estudante. Isso ocorre porque tais conteudos enfatizam o desenvolvimento de
competéncias para a atuacao no mercado de trabalho por meio da disseminacao de um saber
puramente empresarial pautado no desenvolvimento de competéncias e habilidades. A esse

respeito, Santos (2011) ressalta:

Em funcdo das competéncias, das situacdes relacionadas a vida cotidiana ou ao
trabalho, elegem-se os conhecimentos necessarios para resolver os problemas. Desta
feita, os conteidos devem ser trabalhados considerando as varias dimensdes para uma
pratica competente que correspondem ao dominio conceitual, procedimental e
atitudinal. Nessa perspectiva, a nogdo de conhecimento escolar esta relacionada as
informacdes minimas necessarias para entender procedimentos e assimilar valores
socialmente aceitos. (SANTOS, 2011, p. 59).
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Encontra-se, dessa forma, perante uma perspectiva para a qual uma formacao
humanizada e as compreensdes historica, cultural e social do conhecimento ndo interessam
muito. O foco principal é a aquisicdo de competéncias e habilidades que culminem no sucesso
profissional ou em uma boa atuagio no mercado de trabalho. E esta compreensdo que se
observa, principalmente, no Ensino Médio com a REM e as proposi¢cbes da BNCC que
enaltecem a nocdo de que, com a nova modalidade de curriculo, os estudantes terdo a
oportunidade de escolher o seu proprio projeto de vida, estudando de acordo com as suas
“demandas e aspiragdes futuras” (BRASIL, 2018, p. 461).

Carvalho e Lourenco (2018) advogam que a criagdo do curriculo deve considerar o
conhecimento em sua totalidade e, com isso, a preparacgdo integral do sujeito. Por esta razdo:
“Um curriculo deveria buscar ndo se estabelecer como mediacdo, no sentido de explicar o
mundo, mas procurar interroga-lo de forma indireta, abrindo espaco para configurar a
aprendizagem como estratégia ética, poética e, por isso, politica” (CARVALHO; LOURENCO
2018, p. 238).

No entanto, Moreira e Tadeu (2013) assinalam que é enganoso pensar a criacao do
curriculo como algo desinteressado, que é utilizado apenas como transmissao de conhecimento.
Ao contrario desta nocdo, no curriculo estdo imbuidas implicacfes que vdo além das questdes
educacionais e se desenrolam como relagdes de poder de cunho “[...] intrinsecamente
ideoldgico e politico [...]” (APPLE, 2013, p. 49).

Em tese, no NEM, o jovem é quem escolhe as areas do conhecimento em que deseja se
aprofundar, de acordo com a profissdo que deseja exercer. Tal flexibilidade pode ser
possibilitada, principalmente, pelo enxugamento do curriculo e pela dispensa de disciplinas
consideradas desnecessarias ou pouco Uteis ao interesse do estudante. Cabe, assim,

problematizar-se a respeito dos discursos que embasam o novo curriculo pensado para o
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Ensino Médio e das possiveis relaces de saber e poder envoltas nos sentidos de verdade
advindos dessas regularidades discursivas.

Discute-se, portanto, como esses discursos desvelam pressupostos de uma
governamentalidade do sujeito por meio de acBes que podem levar a uma formacao precéria.
Para alcancar tal propdsito por meio da analise de documentos que fomentam o curriculo no
cenario nacional do Ensino Médio — no cotejo com os apontamentos empreendidos por Foucault
(2008; 2014; 2018), Dardot e Laval (2016) para ponderar sobre as compreensdes que envolvem
a proposta curricular do NEM , seus sentidos e as relacdes de saber-poder que perpassam a sua
criacdo e execucdo — , a metodologia segue um viés descritivo-interpretativo de natureza
qualitativa.

No que diz respeito & estrutura, o trabalho esta organizado em trés se¢des, incluindo a
presente secdo introdutdria. Assim, a secao seguinte se volta para a discussao dos conceitos que
subsidiam esta pesquisa, como relacdes de poder, trabalho e neoliberalismo no discurso
reformista. A terceira se¢éo trata de algumas consideragcfes sobre o trabalho no NEM, na qual
também se tenta fazer uma andlise discursiva dos dizeres apontados nos documentos €, logo

apos, tecem-se algumas consideraces com pretensdes conclusivas.

Resultados e discussdes
Relagdes de poder, trabalho e neoliberalismo no discurso reformista

Para o desenvolvimento desta secdo recorre-se inicialmente as teorizacdes
empreendidas por Michel Foucault na tentativa de compreender-se a concepc¢éo de discurso por
ele empreendida. Foucault (2008, p. 132) menciona que o discurso pode ser compreendido
como “[...] o conjunto de enunciados, na medida em que se apoiam na mesma formagao
discursiva”. Nesta perspectiva, o discurso se relaciona também com a construgdo dos saberes,
0 que acontece diante das chamadas regularidades discursivas, que, ao recairem sobre
determinado campo de saber, corroboram para a formacao de uma légica formativa que envolve
objetos e estratégias que culminam nas formag6es discursivas e promovem uma regularidade
de temas.

Dessa feita, compreender o discurso e suas regularidades enunciativas e, também,
problematizar sobre o como e o porqué de em determinados momentos e periodos historicos e
em certos locais surgirem alguns comentarios que fomentam as discussées sobre 0 NEM. Nesta

perspectiva, Foucault (2014) aponta que
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[...] em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por funcdo conjurar poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar
sua pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT, 2014, p. 8-9).

Por essa razéo, a teorizacdo foucaultiana compreende os discursos como mecanismos
de poder que podem atuar de forma muito sutil e que podem ainda ser compreendidos como
instrumentos das relacdes de poder. Foucault (2014, p. 9-10) mostra que “[...] por mais que o
discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes que o atingem relevam logo, sua
ligacdo com o desejo e com 0 poder”. Assim, aquilo que ¢ revelado ou acobertado em sua
materialidade perpassa as mais diversas camadas sociais e produz efeitos de verdade que
apontam claramente como o poder tem maneiras eficazes de se instalar no corpo social e de
manter a sua soberania e disciplina, perpassando os individuos e tornando-os sujeitos.
(FOUCAULT, 2018). Deste modo, é possivel compreender que as relagdes de saber e de poder
atravessam os discursos.

A compreensdo de discurso e das relacGes de poder sdo importantes para entendermos
sobre as bases que norteiam o movimento de reforma educacional brasileira, além de permitir-
se perceber as particularidades do NEM e da sua intrinseca relagdo com a dilui¢do do curriculo
para o trabalho como meio para atender aos anseios econdmicos de cunho neoliberal; e até
mesmo para refletir sobre as ciéncias humanas e sociais e o seu papel no curriculo da educacéo
bésica, visto que é nessa area especifica do curriculo em que a tematica do trabalho é
mencionada com mais énfase.

De acordo com Karl Marx (2004), tem-se que o trabalho é uma categoria ontoldgica e
basilar da existéncia humana, haja vista que, para esse filésofo, a historia humana se constitui
por meio da producdo de sua existéncia material, que se realiza pelo trabalho. Além disso, para
Marx (2004), € no trabalho que o homem se distingue dos demais seres vivos. Assim sendo,
historicamente o trabalho constitui-se como uma atividade essencial que pode estar ligada a
realizacdo pessoal e profissional do individuo, a sobrevivéncia ou a manutencdo e
funcionamento de uma estrutura socialmente organizada.

J& no tocante a relacdo do trabalho com os meios de producéo e, sobretudo, quanto a
questdo de como esses meios se desenvolvem dentro do sistema capitalista, Marx (2004) percebe
que, nesse sistema especifico, as relacdes de trabalho ocorrem dentro de uma relacdo de
dominacéo entre o trabalhador e o ndo trabalhador, que é o detentor dos meios de producéo e
dos objetos produzidos pelo trabalho, surgindo assim o que Marx chama de trabalho
“estranhado ou alienado” (MARX, 2004, p. 87). Esta forma de trabalho torna o sujeito estranho
a sua producdo, atuando como um reprodutor da miséria humana quando se realiza por uma

relacdo de desigualdade.
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No entanto, a modernizagdo das relagOes trabalhistas e a flexibilizacdo do trabalho
promovidas pelas correntes mutagdes sofridas no mundo do trabalho parecem sinalizar para um
novo contexto. Conforme Antunes (2014), tais mudancas sdo o “[...] resultado de fatores
histéricos e geograficos, e ndo somente das novas tecnologias e do processo de
desenvolvimento organizacional” (ANTUNES, 2014, p. 158). E assim:

[...] a crise experimentada pelo capital, bem como suas respostas, das quais 0
neoliberalismo e a reestruturacdo produtiva da era da acumulacdo flexivel sdo
expressdo, tém acarretado, entre tantas consequéncias, profundas mutacdes no interior
do mundo do trabalho. (ANTUNES, 2014, p. 17).

Ha, de acordo com Antunes (2014), uma “nova ortodoxia” no mundo do trabalho, na
qual o estabelecimento de um relacionamento mais proximo e cooperativo entre empregadores
e trabalhador ¢ o fundamento. O capitalismo mostra, assim, o seu dinamismo e sua

adaptabilidade a uma nova logica de producdo: a racionalidade neoliberal.

[...] as mudancas na esséncia do processo capitalista de trabalho exprimem uma
continua transformagéo dentro do mesmo processo de trabalho, atingindo sobretudo
as formas de gestdo e o fluxo de controle, mas levando frequentemente a
intensificacdo do trabalho (ANTUNES, 2014, p.176).

Essas novas perspectivas de gestdo baseadas em uma relacdo de proximidade que se
destaca no atual mundo do trabalho levam o trabalhador a sentir-se como parte daquilo que
produz, um cooperador para a manutencdo e funcionamento da empresa, gerando certo
sentimento de pertencimento e identidade com a fungéo e com o local de trabalho. Nessa
compreensdo, o trabalhador sente-se mais feliz e assim se tornard mais produtivo, o que é uma
estratégia para mascarar, por exemplo, as altissimas exigéncias do novo mundo do trabalho.

Ainda sobre a perspectiva do neoliberalismo, Foucault (2008, p. 333) destaca que, a
partir do ponto de vista econdmico, a compreensdo neoliberal revela-se como “[...] a reativagédo
de teorias econdmicas ja gastas”, e a sociedade prevista nesse modelo econémico € pautada em
bases empresariais e, “[...] portanto, uma sociedade para o0 mercado” (FOUCAULT, 2008, p.
333). Dardot e Laval (2016), ao aprofundarem as questdes levantadas por Foucault,
compreendem que, diante da nova racionalidade neoliberal, ndo é apenas o Estado que se molda

as suas exigéncias, mas a sociedade como um todo passa a ser pensada como um “mercado”.

Considerac0es sobre o trabalho no novo ensino médio

As discussdes motivadas pela presenca do trabalho na politica educacional brasileira
ndo sao recentes. Esse debate € recorrente e esta presente jaem documentos como a LDB (1996),
tendo em vista a compreensdo de que a educagdao “[...] tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
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para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1). E este € um dos principios que orientam a etapa final da
educacdo basica, o ensino médio.

O relatério do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é outro documento que também
sinaliza para essa relacdo trabalho e educacdo, quando, em parecer homologado no Diario
Oficial da Unido, de 9 de dezembro de 2011, traz algumas considerac¢des nas quais se observa
o0 entendimento de que € necessario que as politicas educacionais estejam articuladas com outras
acOes que se destinem a diversos campos da vida dos individuos, tais como saude, habitacdo e

emprego. De acordo com esse relatorio,

[...] para ingressar e transitar no mundo do trabalho a educacéo se torna cada vez mais
necessaria, ela depende, por sua vez, das disponibilidades de emprego, tanto para que
0s pais consigam criar seus filhos com dignidade, como, também, para que 0s
estudantes vislumbrem na educacdo escolar o aumento das possibilidades de inser¢do
nesse mundo. (BRASIL, 2011, p. 6).

O citado documento mostra que somente a partir da inter-relacdo com os demais campos
da vida dos sujeitos € que as politicas educacionais surtirdo efeito. E diante dessa nova premissa
integradora, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio/PCNEM — outra normativa
que baliza as diretrizes educacionais — mencionam a importancia de se pensar um curriculo
diversificado, cujos conhecimentos e habilidades desenvolvidos proporcionem ao sujeito a
aplicacdo no seu cotidiano (BRASIL, 2011).

Em concordancia com as diretrizes da REM, a BNCC intensifica o trabalho com Temas
Contemporéaneos Transversais que prometem essa aproximacdo da realidade social dos
estudantes com os conhecimentos curriculares vistos na escola, prometendo uma formacéo que
relacione “[...] a vida pessoal e coletiva com a afirmacédo do principio da participagéo politica”
dos estudantes (BRASIL, 2017, p. 10). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
documento que sustenta o curriculo da educacdo basica, incorpora as novas proposicées que
sugerem a reestruturacdo nos processos educativos por meio de normativas. Pode-se considerar,
a partir disso, que, no que diz respeito as Ciéncias Humanas e Sociais, existe uma certa
necessidade de se voltar mais para a realidade do ambiente escolar, dos alunos e,
principalmente, dos professores, que sdo os responsaveis por aplicar o curriculo, que serve de
referéncia para a BNCC, e o que este define para a realidade da sala de aula; ou seja, 0s
conteudos aplicados pelo professor.

Como ja foi mencionado anteriormente, o texto da BNCC aponta que o estudante do
Ensino Médio deve ter uma formacéo que ofereca ao aluno habilidades e competéncias para 0
conhecimento dos temas do seu cotidiano, como também que prepare esse aluno para sua
insercdo e atuacao no atual e dindmico mundo do trabalho. Para tanto, é designado um conjunto

de competéncias especificas



>

Covedi

1X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

ISSN: 2358-8829

a serem desenvolvidas no ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dentre as quais se
destaca a competéncia especifica nimero 4, cujo objetivo é “analisar relagcbes de producéo,
capital e trabalho [...]” (BRASIL, 2018, p. 563). Para a consolida¢do dessa competéncia, 0
estudante deve compreender o significado de trabalho em diferentes sociedades, bem como as
suas especificidades e os processos de desigualdades na sua producdo. Além disso, o texto
propde que o jovem atente para a relagéo entre os indicadores de emprego, trabalho e renda e
seus impactos na sociedade. Tudo isso deve ser feito de modo articulado, com vistas a atender
a dindmica de mercado. (BRASIL, 2018).

Assim, o estudo da categoria trabalho deve ser feito considerando-se a sua
multiplicidade de sentidos e compreensdes. E no que tange as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, essa integracdo de saberes deve considerar o desenvolvimento e aprofundamento de
algumas unidades tematicas fundamentais a formacdo dos estudantes. Sao elas: Territorios e
Fronteiras, Tempo e Espaco, Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, Politica e
Trabalho (BRASIL, 2018). Tudo isso deve ser feito de modo articulado, com vistas a atender a
dindmica de mercado. (BRASIL, 2018).

Problematiza-se, portanto, sobre até que ponto a entrada do trabalho no cenério
educacional pode sinalizar para uma perspectiva de alinhamento com os anseios de um governo
neoliberal que atua para o desenvolvimento da concepcdo do “trabalho como um principio
educativo”, que acaba “subordinando a educag¢do as demandas do mundo do trabalho”
(MOEHLECKE, 2012, p. 39) e que pressup0e, ainda, o desenvolvimento de competéncias e
aptiddes individuais que buscam levar o jovem do ensino médio a conceber o mundo do trabalho
sob a logica da competicéo.

Segundo os sociélogos Dardot e Laval (2016, p. 322), “[...] o homem neoliberal é o
homem competitivo™; e na l6gica que rege o signo neoliberal, ndo interessa como objeto apenas
o capital, mas também as subjetividades. Neste sentido, cada sujeito, como um empreendedor
de si mesmo, trabalhara suas habilidades e competéncias para se manter a frente de seus
concorrentes. Desta forma, o cenario empreendedor que se desenha nas novas exigéncias do
contexto educacional muito se aproxima daquilo que Dardot e Laval (2016) chamam de
“racionalidade neoliberal”, que pressupde a adequacdo da sociedade aos moldes do mercado.
Neste caso, a sociedade seria, portanto, um campo empresarial, negociavel e produtivo, um
campo no qual os sujeitos, em sua individualidade, sdo concebidos como uma empresa que esta
numa constante competitividade e por isso busca incessantemente o aperfeicoamento.

Esse apelo ao empreendedorismo e os dominios por ele alcangados parecem elevar o
discurso de flexibilizagdo curricular do NEM e fazem com que os pilares educacionais

desenvolvam-se para
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um projeto de uma governamentalidade neoliberal da sociedade. Nesse sentido, Soler (et al,
2021), em consonancia com Foucault (2012), aponta que é necessario pensar também

[...] as sistematicas modulacBes pelas quais as instituicdes de ensino, acabam por
produzir agenciamentos relacionados aos aspectos afetivos dos seus estudantes. Como
se essas instituicGes adotassem como critério fundamental, muito mais os aspectos
modulares da constituicdo da subjetividade, do que propriamente o desenvolvimento
de contetdos programaticos e disciplinares. Mais do que uma educacdo preocupada
em disciplinar, temos a configuracdo de uma experiéncia responsavel por consagrar
0s elementos existenciais voltados para as dindmicas do empreendedorismo e do
empresariamento de si mesmo. (SOLER et al, 2021. p. 11).

Conforme salienta Soler (et al, 2021, p. 11): “Estamos diante de um ethos que interpela
0 jogo de estimulos pelos quais 0 sujeito deve operar sua conduta, caso queira reconhecer-se
enquanto individuo dentro do padrao do mercado econdmico”. O sujeito passa, entdo, a ser
responsavel pela projecéo e desenvolvimento do seu projeto de vida, no qual ndo ha espago para
0 insucesso, para as decep¢oes, incoeréncias e incertezas da vida, tal qual uma empresa em que
0 jovem pensado pelo NEM deve empenhar-se sempre para alcancar o topo, 0 sucesso.

De acordo com Lopes, Bortolo e Almeida (2016), as reformas do NEM, ao
disseminarem discursos que apontam o jovem como um protagonista que escolhe as areas do
conhecimento nas quais deseja se aprofundar, de acordo com a elaboracdo do seu projeto de
vida, estdo, na verdade, disseminando um discurso que visa a ocultar os regimentos neoliberais
que buscam mascarar a oferta de um ensino publico com baixo custo e poucos investimentos,
para o qual enxugar o curriculo € primordial, e com isso dispensar as disciplinas consideradas
desnecessarias ou pouco Uteis a esses interesses. A perspectiva econémica neoliberal, de acordo
com Foucault (2008, p. 333), revela-se como “[...] a reativacao de teorias econdmicas ja gastas”;
e a sociedade prevista nesse modelo econdbmico é pautada em bases empresariais e, “[...]
portanto, uma sociedade para o mercado”. (FOUCAULT, 2008, p. 333).

Nessa perspectiva, é forgoso refletir sobre as possibilidades do NEM ajustado aos
interesses econdmicos e de mercado, o qual propugna o discurso de que a aprovacao da proposta
delega ao jovem a liberdade de escolher o que estudar, em que area do conhecimento se
aprofundar, e ainda Ihe permite escolher uma profisséo; tudo isso de acordo com a sua vocacao.
Discursos como estes desvelam pressupostos de uma governamentalidade do sujeito, que atua
por meio de um mecanismo que “[...] manipula os corpos [...]” a fim de torna-los “[...] uteis e
doceis ao mesmo tempo [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 297), uma vez que o trabalho esta

diretamente ligado ao sujeito e as relacbes que perpassam pelo sujeito e/ou pelas pessoas.

Considerac0es finais
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O objetivo deste texto foi analisar a irrupcdo de discursos sobre o trabalho nos
documentos normativos que dao suporte ao curriculo do Novo Ensino Médio, com a intencéo
de identificar as condi¢des de possibilidade que entrelagam os enunciados sobre trabalho as
emergéncias e anseios do neoliberalismo. Foram analisados, dentre outros documentos
normativos, o texto da Reforma do Novo Ensino Médio (Lei n°13.415/2017) e a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (2018).

As analises apontam que as instancias que levaram a insercdo do tema trabalho no NEM
muito se aproximam das nocGes de uma racionalidade neoliberal que atua para o
desenvolvimento de uma governamentalidade do tempo, do corpo e da prépria subjetividade
do sujeito jovem. Foi possivel observar também que os ndcleos das regularidades discursivas
apresentados no NEM e na BNCC tendem para uma constante tentativa de preparar o jovem
para atender aos requisitos do mercado de trabalho, sobretudo, pelo trabalho com competéncias
e habilidades que visam a formacdo de um sujeito proativo, que desenvolve e trabalha suas
competéncias emocionais e sociais para atender a logica neoliberal de constante regulacéo e
avaliagéo.

Esses dizeres, ao se considerar as proposi¢es da REM que suprime do curriculo algumas
disciplinas em detrimento de outras — tal conjectura acompanhada das consideracGes da BNCC
sobre a compreensdo do Trabalho no NEM —, além das teorias que foram elencadas ao longo
da discussdo, apontam para um cenario em que a questdo do trabalho no NEM se desenvolve
desde a pretensdo de um curriculo diversificado e flexivel até a fomentacéo de idearios politicos
e econbmicos aos quais estdo atrelados sentidos de educacdo como mercadoria para atender aos

interesses do mercado.
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