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FORMACAO DOCENTE NA EJA

WANDERSON DA SILVA SANTI!

RESUMO

Esse trabalho apresenta um esforgo tedrico de discussdes no campo da formacdo de
professores que atuam na EJA. Apresentamos o debate acerca desses sujeitos da educacao de
jovens adultos, identificando e problematizando as questdes especificas sobre as suas praticas
e 0s processos de escolarizagdo do conhecimento no ambito da modalidade. Para esse
objetivo, iremos mobilizar, além de documentos oficiais que norteiam a modalidade, um
aporte teorico assentado em Nicodemos (2013; 2014), Freire (1989; 2003; 2005) e Oliveira
(1999).

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Saberes docentes e Formacao de professores.

INTRODUCAO

A educagdo ocupa um lugar marcadamente caracterizado pela acdo dos sujeitos no
processo de compreensdo da participacao politica e social. Valorizar a pluralidade, posicionar-
se de forma critica ou como um cidadao ativo sdo questdes levantadas pelos professores em
todos os anos de escolaridade. Contudo, podemos perguntar “Como ¢ possivel estabelecer
uma relacdo dos saberes da escola com sujeitos trabalhadores-estudantes excluidos do direito
a educagdo?”, “Que sujeitos sao esses?”, “Que concepgdes do conhecimento escolar permitem
a esses estudantes, jovens e adultos um espaco de identificacédo, problematizagéo e discusséo
sobre sua a historia de vida e os conhecimentos escolarizados?”.

A educacéo de jovens e adultos é uma modalidade que atende um grupo de sujeitos
que ndo tiveram a possibilidade de concluir o processo de escolarizagdo no tempo regular.
Apresentam idades, processos de aprendizagens e condic¢des sociais diferentes. O conceito em
torno desta modalidade € constituido por um processo de exclusdo e desigualdade que marca
grupos populares onde o direito a educacao de forma plena é negado. As condicdes politicas,

culturais e sociais desses sujeitos mostram a raiz da desigualdade que é marca da escola e de
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estudantes em condicdes precarizadas agudas. Com isso, percebemos a necessidade de uma
pratica educativa que pense esse sujeito e sua condicdo desvalorizada. Peregrino (2008, p.
113) compreende a escola da seguinte forma.
N&o é onde tudo comega, porque ela ndo é a origem dos problemas. Ela apenas o
reflete. Mas é deste lugar, da escola, que temos uma compreensdo, digamos, mais
“humana” do problema. E ali, quando tudo comega, que percebemos as interdi¢oes,
degradac®es e injusticas que passardo a demarcar 0s contornos dessas vidas em seu

inicio. Assim, se a escola ndo produz as condigdes que delimitardo dai por diante as
vidas “que comegam”, ela, com certeza, as reproduz.

E na escola que os problemas sociais se refletem e sdo reproduzidos. Esse caréter
desigual marca a vida desses sujeitos por situacdes como reprovacdes, evasdes e saidas. E na
educacéo de jovens e adultos que se forma conjuntos de medos, sonhos e desejos. Os sujeitos
da modalidade acabam concebendo a escola como garantia de superacdo de sua condicdo
histdrico-social ndo concluida. A escola para esses sujeitos € justificada como uma melhoria
de vida, de trabalho e de conquista pessoal. E um desafio para todos os envolvidos neste
processo, mas, principalmente, para o sujeito que busca esperanca e direitos que Ihes foram
negados. O professor de Historia, ao compreender a especificidade desses sujeitos historicos,
consegue estabelecer uma relagdo dos espagos vivenciados por estes estudantes
problematizando o seu mundo social, sua cultura e trabalho, pois sdo sujeitos que reivindicam
espacos que foram marcados pela desigualdade. Assim este trabalho visa discutir as relacdes
que se estabelecem no interior da escola a partir do processo de formacao docente e a troca de
saberes com os sujeitos da EJA, apontando que o percurso formativo docente influencia numa
determinada concepcéo de ensino.

METODOLOGIA

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa onde a observacao, a troca de ideias, as
entrevistas e as experiéncias narradas provocam uma compreensdo dos significados levando
em consideracdo a interpretacdo de situacdes vivenciadas. Fundamentalmente, a participacao
do pesquisador permite experenciar os fendmenos que envolvem a préatica docente de maneira
natural. Essas interagdes configuram as interpretacdes e significados da realidade.

Ludke e André (2018) sinalizam que ha um aumento de interesse de pesquisas
qualitativas na area da educacdo. A caracteristica naturalistica desse tipo de pesquisa €
essencial para se compreender a realidade. Os dados descritivos, elementos e situacfes

comprovam as hipéteses de maneira apropriada. Para as autoras, “4 pesquisa qualitativa (...)
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se desenvolve numa situagdo natural, é rica em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE,
2018, p. 20).

A pesquisa e sua execucdo estdo organizadas num processo de tomada de decisfes
sistematizadas em cinco etapas. Durante o processo de investigacdo serdo utilizados dois
instrumentos para analise, o questionario do perfil dos professores com levantamento de
informacdes sobre questdes socioecondmicas, formacdo docente, trajetoria profissional e a
entrevista com quatro perguntas, onde os professores poderdo dar suas respostas de forma
abrangente.

Os sujeitos da pesquisa sdo quatro professores que lecionam a disciplina de Histéria.
Os professores assinaram o “Termo de consentimento livre e esclarecido®’ autorizando a
participagdo na pesquisa. Os nomes dos docentes sdo identificados por letras como forma de
preservar a identidade dos participantes.

REFERENCIAL TEORICO

A EJA procura resgatar essa divida social que o Estado tem com esses sujeitos que
foram excluidos da escola. Os jovens e adultos que presenciam a sala de aula enfrentam
diversas dificuldades para superar as condi¢Ges sociais que possuem e que comprometem o
seu processo de escolarizagdo. Compreendem a escola como um espago de mudanca de vida e
da sua condicdo de trabalhador. Nicodemos (2013, p. 14) reconhece a escolarizacdo de jovens
e adultos como espacos que:

Recebem alunos e alunas pessoas com histérias e experiéncias de vidas
diversificadas: vida profissional, histérico escolar, ritmo de aprendizagem, estrutura
de pensamento, origens, etnias, idades, crencas etc. No entanto, a riqueza desse

universo, marcado pela diversidade e pluralidade nédo ¢, quase nunca, reconhecida e
valorizada no ambiente escolar.

Assim, a educacdo de jovens e adultos € um direito para esses sujeitos maltiplos que
carregam trajetorias diferentes. E uma educacéo construida nas relagdes que se estabelecem
nos espacos educativos em que o curriculo formativo compde as praticas pedagdgicas. E
possivel, nesta perspectiva, compreender que um sujeito do ensino de jovens e adultos carrega
uma gama de saberes que ndo foram valorizados quando estava na escola. De acordo com
Nicodemos (2013, p. 2):

2 Em anexo.
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Diferenciando a EJA das concepcdes de educacdo formal para criangas e
adolescentes, onde o elemento identificador é o conceito de ensino estruturado na
ldgica etéria, busca-se na reafirmacéo do legado da educacéo popular, reconhecer a
educacdo de jovens e adultos como uma etapa com suas especificidades, nomeando,
em sua definicdo legal, pedagdgica e politica, os alunos trabalhadores ndo como
educandos de uma etapa de ensino, mas como sujeitos que carregam em suas
existéncias uma gama complexa de caracteristicas sociais e culturais, que invadem
cotidianamente as salas de aulas noturnas, desafiando os docentes a apurar o olhar,
principalmente para além do conceito restrito de ensino.

A educacdo como direito é ofertada na modalidade de ensino para jovens e adultos
tendo em vista as necessidades dos sujeitos com caracteristicas proprias, ou seja, grupos que se
diferem de criancas e adolescentes, pois ja estdo inseridos no mercado de trabalho e na
manutencao e sustento da propria vida.

Os sujeitos educandos da modalidade EJA apresentam percursos formativos
diversificados e representam as camadas mais empobrecidas da sociedade. “Ndo ¢ qualquer
jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com rostos, com histérias, com cor, com
trajetdrias socio étnico-raciais, do campo, da periferia” (Arroyo, 2006 p. 22). Sao grupos
excluidos e desconsiderados pela cultura escolar, mas com uma experiéncia de vida e saberes
acumulados capazes de promover uma escolarizacdo que os potencializem socialmente. A
escola para esses sujeitos é sinbnimo de conquista e esperanca, pois sua condicdo marcada
pela excluséo social pode promover um curso diferente em suas vidas. Representa, tambem,
um importante espaco de garantias de conquistas, porém h& uma contradicdo na oferta de
vagas que atendem jovens e adultos. A oferta € menor do que a demanda.

Sdo sujeitos trabalhadores, em maioria, com um conhecimento de mundo e de um
saber em busca de uma escola que pense a sua condi¢do democratizando o ensino. De acordo
com as Diretrizes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos:

A identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situagdes, 0s
perfis dos estudantes .as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacéo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicédo de um modelo
pedagégico proprio, de modo a assegurar: I. quanto a equidade, a distribuicdo
especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario
de formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito
a educacao; Il. Quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e
valores; Ill. Quanto & proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educagdo de Jovens e
Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus

estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagéo
basica. (Art. 5°)
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Existe uma importancia de politicas publicas voltadas para a educacdo de jovens e

adultos, onde a educacdo dessas populacbes € um direito, propondo uma superacdo da

exclusdo desses individuos, tornando a aprendizagem significativa e emancipando esses

sujeitos. A EJA apresenta, assim, uma trajetdria de lutas implicando numa proposta de

educacdo humanizadora no contexto social e politico que potencializa esses sujeitos. De

acordo com o parecer CNE/CEB 11/2000 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

ensino de jovens e adultos, este apresenta trés funcdes distintas.

A funcdo reparadora que significa o reconhecimento do poder publico de uma divida

em sua historia social, onde o estado tem o dever de oferecer a educacao escolar publica. A

funcdo reparadora garante que haja um trabalho docente voltado para demandas especificas

gue democratizam o0 acesso ao papel social da escola.

A funcdo reparadora da EJA no limite, significa ndo s a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito de uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento de uma igualdade ontoldgica de todo e
qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na histéria brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Logo, ndo se
deve confundir a nogdo de reparacdo com a de suprimento (BRASIL. 2000, p. 7).

A funcéo equalizadora como um principio de igualdade de oportunidades é o ponto de

partida para sua efetivagdo. Ela busca medidas de extinguir as diferengas entre os atores da

EJA.

Vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de
casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupgdo forgcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja
pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve
ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢fes no mundo do trabalho, na vida social,
nos espagos da estética e na abertura dos canais de participacdo (BRASIL. 2000, p.
9).

A funcdo qualificadora com caracteristica de educacdo permanente em que todo

cidadao devera usufruir, representando, assim, o proprio sentido da EJA. Essa fungdo pode

acontecer em qualquer momento da vida ou ndo acontecer. E a equiparacio de uma divida

social.

A tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida é a
funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma
funcéo, ela é o prdprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em
quadros escolares ou nao escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a
educagdo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade (BRASIL, 2000, p. 11, p. 11).
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Nesse cenario, de acordo com o parecer, a EJA se configura como uma divida

historica e social.

Representa uma divida social ndo reparada para com 0s que nao tiveram acesso a e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham
sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de
obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea (Brasil, 2000, p. 5).

Para Oliveira (1999, p. 59), a compreensdo da realidade da educacdo de jovens e
adultos ndo pode ser determinada pela defasagem de faixa etéria desses sujeitos, mas sim por

sua relagcdo com a questéo cultural, pois trata-se de estudantes “(...) no interior da diversidade

i3

de grupos culturais da sociedade contempordnea”. Sa0 sujeitos que concebem a educagao

como forma de resgate da identidade cultural e da superacdo, como classe trabalhadora que
pretende garantir 0 acesso a profissionalizacdo. Para Oliveira (1999, p. 59-60), o adulto e 0

jovem excluidos da escola apresentam algumas caracteristicas:

O adulto, no ambito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formagéao
continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus
conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras ou musica, por exemplo.
Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo
nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele proprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupac@es urbanas
ndo qualificadas, ap0s experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
gue busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do
ensino supletivo. E o jovem, incorporado ao territorio da antiga educacdo de adultos
relativamente h& pouco tempo, ndo é aquele com uma histéria de escolaridade
regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares em busca de
enriquecimento pessoal.1 N&o é também o adolescente no sentido naturalizado de
pertinéncia a uma etapa bio-psico logica da vida.2 Como o adulto anteriormente
descrito, ele é também um excluido da escola, porém geralmente incorporado aos
cursos supletivos em fases mais adiantadas da escolaridade, com maiores chances,
portanto, de concluir o ensino fundamental ou mesmo o ensino médio.

Neste sentido, refletir sobre os sujeitos da EJA requer “(...) transitar em pelo menos
trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social. A condi¢do de néo-
criangas, a condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de determinados
grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60). Assim, h4 uma necessidade de considerar as
caracteristicas e os fatores culturais desses sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.

A condi¢do de “ndo-criangas” apresentada por Oliveira (1999) é discutida devido ao
fato de que o adulto vivencia uma experiéncia no mundo do trabalho e nas relagbes que se
estabelecem no cotidiano, diferentemente das vivéncias de criangas e adolescentes. O ensino e
aprendizagem destes sujeitos pode ser marcado por habilidades e dificuldades, o que requer

do docente uma reflexdo constante sobre esses estudantes e frente a uma proposta pedagoégica
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que ndo pode desconsidera-los a partir de sua “adultizacdo”, pois muitos ainda sdo infantis e
imaturos. E um campo especifico de atuacdo diante da diversidade de sujeitos que exige uma
pratica pedagogica multipla.

A condicdo de excluidos da escola reproduz a especificidade desses estudantes como
sujeitos de aprendizagem. Segundo Oliveira (1999) a escola é constituida para um grupo que
ndo sdo os jovens e adultos da EJA. Curriculos, programas, métodos de ensino foram
originalmente concebidos para criancas e adolescentes que percorreriam o caminho da
escolaridade de forma regular. (1999). Tais concepcbes de organizagdo da escola podem
afastar esses jovens e adultos dando um sentido de que a escola é inadequada para o seu
processo de aprendizagem, gerando evasdo e repeténcia numa pratica excludente do cotidiano
escolar que ndo reflete sobre a diferenca e nos sujeitos plurais que compdem esse espaco.
Desta forma:

Os alunos tém vergonha de frequentar a escola depois de adultos e muitas vezes
pensam que serdo os Unicos adultos em classes de criangas, sentindo-se por isso

humilhados e tornando- se inseguros quanto a sua propria capacidade para aprender
(OLIVEIRA, 1999, p. 62).

Por fim, a autora analisa a questdo da condicdo de determinados grupos culturais. Os
jovens e adultos representam um grupo social diversificado e com diferentes formas de
desempenho intelectual. Esses sujeitos sd@o portadores de processos culturais distintos e a
escola torna-se o espaco de confronto dessas culturas, assim como um local de encontro de
singularidades. Devemos, entdo, levar em conta as diversidades dos sujeitos oportunizando
um espaco em que o saber proprio se constroi nas relacdes, evitando o desinteresse e 0
fracasso num horizonte, onde eles buscam uma satisfacdo plena em seu processo formativo.

O processo de formacédo e escolarizacdo nas classes de jovens e adultos ndo tem o
sentido restrito a exposi¢cdo de contetdos do curriculo escolar, mas sim de proporcionar
vivéncias e conhecimentos que irdo se ressignificar através da experiéncia. A humanizacao e a
reflexdo sobre o outro garante uma sensibilidade no trabalho docente numa espécie de troca
entre educadores e educandos em processo de transformacdo das suas realidades. Para Arroyo

(2008, p. 225) nesta modalidade de ensino € preciso:

Né&o reduzir as questdes educativas a contetidos minimos, cargas horarias minimas,
niveis etapas, regimentos, exames, avangos progressivos, verificacdo de
rendimentos, competéncias, prosseguimento de estudos etc. Institucionalizar a EJA
nesses estreitos horizontes sera pagar o preco de secundarizar 0s avangos na
concepcdo de educacdo acumulados nas Gltimas décadas.
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A prética escolar na EJA exige a liberdade de criar que favorece o desenvolvimento
dos estudantes. Assim, o trabalho docente contribui para a transformacéo social, tornando a
escola menos excludente e mais democratica, distanciando-se das padronizacGes de
pertencimento que exclui jovens e adultos. “A EJA ndo vem dessa tradi¢do, pois aprendeu a
educar fora das grades” (ARROYO, 2008, p. 226).

O dialogo apresenta-se para Freire (2005) como uma possibilidade de aprendizado
entre 0s sujeitos que participam do processo de ensino. O didlogo é uma forma de inclusdo
dos sujeitos que foram excluidos por condi¢Ges sociais, politicas, entre outras, que causaram
trajetdrias de exclusdo.

Quando falamos em EJA, vemos no didlogo uma ferramenta importante para o
trabalho docente, pois o sujeito deixa de ser um mero expectador da aula e protagoniza com
0 saber produzido, tornando o espaco escolar significativo em sua historia, cultura e
inteligéncia — que sdo respeitadas. Com isso, percebemos que “Conhecer, que é sempre um
processo, supoe uma situagdo dialogica. Nao ha um estritamente falando um ‘eu penso’,
mas uns ‘nos pensamos’. Ndo é o ‘eu penso’ o que constitui o nos pensamos’, mas, pelo
contrdrio, é o ‘nos pensamos’ que me faz possivel pensar” (FREIRE, 1981, p. 71).

Freire (2003, p. 85) destaca que é preciso desenvolver uma educacdo que visa as
realidades dos sujeitos que vivenciam a escola e que deve fazer sentido de forma dindmica
dando autoria aos estudantes. Assim, a problematizacéo e o dialogo possibilitam a superacao
da realidade, levando os sujeitos a compreenderem a sua préopria realidade junto do
entendimento sobre as contradi¢fes historicamente estabelecidas em suas trajetorias. O
professor problematizador deve extrapolar todas as alternativas, sustentando uma educacao

reflexiva e construida no dialogo, participacdo e problematizacao.

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua
comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com os problemas,
levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de contexto. A
intimidade com eles. A pesquisa em vez de mera, perigosa e enfadonha repeticao
de trechos e de afirmagdes desconectadas das suas condigdes mesmas de vida.

No processo educativo proposto por FREIRE (2005, p. 81), a educacdo bancéria se
contrapde a proposta de uma educacéo libertadora e voltada para uma intervengdo pedagdgica
na EJA. A educacdo bancéria efetiva um projeto educativo marcado pela auséncia do dialogo
numa transmissdo de valores e conhecimentos voltados para uma pratica tradicional de ensino
que afasta educadores e educandos num processo de contradicdo. A funcdo do ensino fica

restrito aos que sabem e aos que ndo sabem.
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Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” ¢ uma doacgdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutiza¢do da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esti se encontra no
outro.

Na concepcdo bancéria de ensino o educador detém o saber e os educandos
sistematizam, de forma docil, as prescricbes e orientagdes do educador, seguindo um
contedo programaético rigido diante da autoridade docente em que este atua como sujeito do
processo de ensino. Os estudantes sdo vistos apenas como objetos que ndo carregam
conhecimentos ou saberes. Ndo ha uma relacdo entre educador e educando, pois a educagao
bancaria “rechaca este companheirismo”. (FREIRE, 2005, p. 86)

Como docentes cabe a nds explorar toda a riqueza de saberes que esses estudantes
carregam, dando sentido ao processo de escolarizacdo de sujeitos que foram negados ao
acesso a educacdo. E um desafio frente as inimeras dificuldades que se desenrolam na escola,
pois a educacdo € uma forma de conscientizacdo desses sujeitos. Nicodemos (2014, p. 10)

aponta que:

Conscientizacdo em préticas educativas € um processo de construcdo ativa dos
sujeitos envolvidos no processo, educando e educador, em relacdo simétrica e
dialdgica, e deve estar assentada na tomada de posicdo e definicdo de que projeto
politico-pedagdgico esse professor defende ou se insere, com base na percep¢do de
seu lugar na luta de classe cotidianamente vivenciada nos espagos societarios.

Esses estudantes trabalhadores buscam, durante anos de suas vidas, usufruir de
condigbes adequadas para exercerem a sua cidadania, conquistar melhores posi¢des no
mercado de trabalho e reivindicar o direito a educacdo mesmo que de forma precarizada e, por
consequéncia, da propria demanda social que Ihe é imposta como excluido da sociedade.

O processo de conscientizacdo desses sujeitos se desenvolve na escola numa relacéo
de construcdo de sentidos e dialogos entre educadores e educandos, onde as experiéncias
desses sujeitos constroem um terreno de emancipacao cultural dessas classes populares “(...)
possibilitando ao educando conhecer melhor o que ja sabe e de conhecer aquilo que ainda
ndo teve a oportunidade de saber” (NICODEMOS, 2013, p. 8).

E inegavel a garantia da superacdo de trajetorias desiguais de estudantes que estdo
buscando espagos dignos na sociedade em salas de aulas precarias com uma condi¢cdo mental
insuficiente marcada pela falta de emprego e diversas necessidades que compde a vida do
sujeito trabalhador excluido.

E preciso que a educagio esteja em seu contedido, em seus programas e em Seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
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construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relages de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (...) uma educacdo que liberte,
gue nado adapte, domestique ou subjugue. (FREIRE, 2006, p. 45)

Neste sentido, o educador da educacédo de jovens e adultos deve formular a sua pratica,
tencionando didlogo e reflexdo sobre as experiéncias que caracterizam esses sujeitos, cujos
acontecimentos de vida ndo devem ser desprivilegiados ou reduzidos na agédo pratica da sala
de aula no processo de construcdo do conhecimento. As diferentes trajetorias produzidas no
cotidiano desses sujeitos devem nortear as estratégias pedagdgicas.

Os docentes precisam compreender a dimensdo historica desses estudantes e estarem
atentos as situagdes da sala de aula, pois s@o o0s principais combustiveis para o trabalho onde a
urgéncia social é necesséria e os direitos ndo podem mais serem negados. Nicodemos (2013,
p. 14) sinaliza que:

Para os alunos jovens e adultos que vivenciam a complexa experiéncia de recomeco
do processo de aprendizagem formal os significados e sentidos extraidos desse
experimento devem ser cuidadosamente construidos e sedimentados na relagéo
pedagdgica, e o professor tem um papel fundamental nesse processo. Diante de
tamanha grandeza e responsabilidade, é de extrema importancia, que a escola discuta
sua acao pedagdgica e sua verdadeira intencionalidade, o que implica, por parte do
professor, um redimensionamento de sua préatica docente e principalmente clareza na

selecdo cultural do conhecimento considerado essencial para o aluno na perspectiva
de sua classe social.

A prética pedagogica na EJA é um desafio de permanéncias, continuidades e de a¢Ges
promovidas pela escola que sdo consideradas “chave” na producao do conhecimento,
favorecendo as realidades dos sujeitos com metodologias e préaticas dialogicas junto da
percepgdo de identificar as contradi¢des e dificuldades desses estudantes.

O educador de jovens e adultos firma um compromisso com o perfil maltiplo desses
sujeitos e problematiza as realidades na formacdo dos saberes escolares num processo de
reconhecimento do outro e de sua trajetdria historica. S&o expressdes de um caminho em que
ambos aprendem, apesar das fragilidades. Cada escola que atende as turmas de jovens e
adultos, cada sujeito que faz parte dessa modalidade tem a sua especificidade, havendo uma
necessidade de reformulacéo dos curriculos, das praticas pedagdgicas e do papel do professor
para uma participacdo consciente desses sujeitos pautada nas experiéncias sociais e culturais

dos mesmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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As diferentes trajetorias rememoradas durante esta pesquisa garantiram um
retorno de identidades docentes a partir do relato de seus percursos formativos. A narrativa se
construiu na dimensdo dos saberes que foram experienciados em diferentes contextos sociais
vivenciados. Os docentes interagem como forma de propiciar um ensino para jovens e adultos
favorecendo 0s processos de ensino e aprendizagem diversificada sempre atentos para a
diversidade de vozes desses sujeitos.

Esses estudantes que foram colocados a margem da sociedade visam, no processo
educativo, garantir um espaco que foi negado por politicas de exclusdo e desigualdade na
distribuicdo dos saberes, cujos sujeitos sdo destituidos e desvalorizados. Pensar como o
processo formativo de reflexdo, de questionamentos, de didlogo, de valorizacdo e de
conhecimento é garantir uma escola que contribui contra as injusticas e para 0 sucesso dos
mais pobres, dando lugar de fala e considerando as capacidades, habilidades e experiéncias de
todos os discentes. Dessa maneira, as trajetdrias docentes narradas marcadas e anunciam uma

determinada concep¢ao de ensino de historia.
CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber que a identidade docente ndo se constroi de forma isolada, mas
promove um desafio de se reconhecer como professor da EJA num conjunto de relagdes que
dependem também do outro, neste caso, os estudantes e as influéncias de suas trajetorias.

Partindo disso, € possivel compreender que as trajetérias desses professores
anunciam uma concepcao de ensino a partir da interagcdo e do didlogo. Essa pratica tende a
romper com a concepgao tradicional do ensino, contribuindo ndo apenas para o0s estudantes,
mas também para os professores numa construcdo do saber escolar que repensa e
problematiza a sala de aula, desenvolvendo os saberes e os procedimentos didaticos-
pedagdgicos dando sentido ao processo de aprendizagem num compromisso completo com o
estudante.

Dentro desse contexto, o0 ato de ensinar a cumpre umas de suas fungdes, onde esses
sujeitos podem protagonizar e construir o conhecimento em meio as suas diferentes
dimensdes sociais. O trabalho docente exerce, aqui, uma funcdo insubstituivel no interior da
escola, de modo a direcionar a construgdo do saber. As trajetdrias docentes sdo continuas e
influenciam no perfil de professores que se constroem. Essas trajetdrias direcionam o oficio

docente e facilitam a compreensao dos caminhos futuros nesse mesmo.
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